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EM TEMPOS DE “FORMACAO POR COMPETENCIAS”, REFLEXOES
SOBRE A UTILIDADE DO INUTIL: POSSIBILIDADES PARA A FORMACAO

ESCOLAR

Celoy Aparecida Mascarello”
Ricardo Rezer™

Resumo: Este artigo objetiva refletir sobre o paradigma da formacgdo por competéncias como
referencial para a formagéo escolar. O texto mobiliza argumentos em torno da utilidade dos
conhecimentos inGteis articulados a nocdo de inovagdo na educacdo, considerando possiveis
desdobramentos para 0 contexto escolar, em tempos de implementacdo da Base Nacional
Curricular Comum. Este estudo se caracterizou como uma pesquisa descritivo-bibliogréfica,
desenvolvido com uma abordagem qualitativa. Identificou-se que a “utilidade” do
conhecimento tem sido um dos referenciais fundamentais utilizados pelas orientacBes da
formag@o por competéncias. Tal filiacdo explicaria grande parte das limitagcGes apresentadas
pelas formulacgdes, do que vem se constituindo como uma Pedagogia das Competéncias. Diante
deste quadro, os conhecimentos considerados inuteis “especialmente em tempos de pandemia”
permitem a formacgdo de dimensGes humanas altamente relevantes para um bem viver,
representando possibilidades significativas para a formacéo escolar.

Palavras-chave: Formag&o por competéncias; Conhecimento atil; BNCC.

AMONG THE PARADIGM OF “COMPETENCE TRAINING”, REFLECTIONS ON
USEFUL USE: POSSIBILITIES FOR SCHOOL TRAINING

Abstract: This article aims to reflect on the paradigm of training by skills as a reference for
school education. The text mobilizes arguments about the usefulness of useless knowledge
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the school context, in times of implementation of the Common National Curricular Base. This
study was characterized as a descriptive-bibliographic research, developed with a qualitative
approach. It was identified that the “utility” of knowledge has been one of the fundamental
references used by the training guidelines for competences. Such affiliation would explain,
much of the limitations presented by the formulations of what has been constituting a Pedagogy
of Competences. In view of this situation, the knowledge considered useless “especially in
times of pandemic” allows the formation of highly significant human dimensions for a good
life, representing significant possibilities for school education.

Keywords: Competency training; Useful knowledge; BNCC.

INTRODUCAO

Vivemos uma forte crise conjuntural, com graves desdobramentos para a
formacéo escolar. Em meio a uma pandemia, causada pelo virus Sars-Cov2'; recursos
financeiros escassos; professores com reduzida carga horaria para estudo, dialogo e
reflexdo; discursos oficiais truculentos enderecados a escola; um utilitarismo rasteiro
como balizador para a formacdo, entre outros elementos vém contribuindo para
potencializar uma crise contemporanea, que se instala na instituicdo escolar, de forma
cada vez mais concreta.

Neste cenério turbulento, estamos em meio a implementacdo de uma Base
Nacional Curricular Comum — BNCC, com a insercdo da pedagogia das competéncias e
habilidades como paradigma oficial para a formacdo escolarz. Partindo de estudos de
Rezer e Cunha (2016) e Rezer (2020), trabalhamos com duas hipoteses sobre esta
questdo: (a) projetar a formacdo escolar por meio da pedagogia das competéncias

reduziria (ainda mais) o conhecimento escolar a sua utilidade “pratica”; (b) os

! Nome oficial do virus que atinge o mundo em 2020, levando a um estado de emergéncia de sadde
publica de importancia internacional. O nome foi escolhido pela Organizagdo Mundial da Saide (OMS)
para facilitar a identificacdo em estudos cientificos e também a divulgacdo na imprensa, além de evitar
confusBes com outros virus da mesma familia.

2 A projecédo da BNCC se coloca no cenario nacional desde 1996, conforme expresso na Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB (BRASIL, 2016). Ao longo de
sua elaboragdo, a BNCC foi fortemente influenciada por organismos internacionais, tais como o Banco
Mundial (BM), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT) e Organizagdo das Nacbes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), entre
outros. Em seu documento, a BNCC define um conjunto de 10 competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas de forma integrada pelos componentes curriculares, ao longo de toda a educacdo basica
(BRASIL, 2018).
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conhecimentos considerados indteis permitem a formacdo de dimensGes humanas
altamente significativas para um bem viver, representando possibilidades significativas
para a formacdo escolar.

Considerando estes breves elementos introdutdrios, este artigo, recorte de uma
dissertagéo de mestrado, objetiva refletir sobre a utilidade do conhecimento considerado
inatil, como um leque de possibilidades para a formacdo escolar. (MASCARELLO,
2019). Para dar conta de lidar com este objetivo, subdividimos o artigo em dois
momentos: (i) no primeiro, iremos abordar sebre as relacbes entre conhecimento e
competéncia, procurando demonstrar que projetar a formagéo escolar, de acordo com o
paradigma da mobilizacdo de conhecimentos especificos para a resolugdo de problemas
especificos, representa um grave problema a ser considerado; (b) no segundo,
apresentamos uma reflexdo sobre a “utilidade” dos conhecimentos considerados

“intteis”, como possibilidades para a formacao escolar.

SOBRE A RELACAO ENTRE CONHECIMENTO E COMPETENCIAS

Na conjuntura contempordnea, € cada vez mais veiculada (um cliché) a
afirmagao de que “a sociedade mudou”, os “tempos sdo outros” e, que decorrente disso,
“devemos mudar”, “inovar”, especialmente na escola do século XXI. Na verdade, as
mudancas se manifestam nos mais diversos ambitos de nosso tempo politico, social,
econdmico, tecnoldgico, cultural e religioso. Nessa esteira, outros chavfes se colocam,
posto que “ndo € mais possivel projetar as escolhas profissionais de uma crianga”, pois
“vao surgir muitas profissdes” em virtude dos “avancos tecnologicos”. Nessa esteira,
“tempo e espaco de aprendizagem se modificaram”, o que exige uma escola preparada
para os “novos tempos”.

Mas, e a questdo do conhecimento, como fica na conjuntura contemporanea? A
escola, como filha da modernidade, se coloca como uma instituicdo que tem como
principio fundante a questdo do conhecimento. Talvez, dai derive parte de sua crise,
pois podemos pensar que vivemos um tempo no qual o conhecimento parece ser
colocado em uma condicdo subalterna — a ponto de vivermos em um clima de “anti-

intelecualismo”. Mas, o que significa conhecer? Como podemos dizer que conhecemos
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algo? Quais conhecimentos devem ser de responsabilidade da escola transmitir as novas
geraces? Como podemos pensar o conhecimento de largo espectro, em um tempo no
qual o conhecimento pratico, utilitario e imediato parece ter sido subsumido como
discurso oficial para a formacéo escolar?

De forma classica, conhecimento ainda se coloca associado a questdo de posse.
Aranha e Martins (1992), por exemplo, afirmam que o conhecimento, implica numa
“posse” da realidade, e permite que o ser humano se torne mais apto para uma acao

consciente.

[...] o conhecimento é o ato, o0 processo pelo qual o sujeito se coloca no
mundo e, com ele, estabelece uma ligagdo. Por outro lado, 0 mundo é o
que torna possivel o conhecimento ao se oferecer a um sujeito apto a
conhecé-lo. S6 ha saber para o sujeito cognoscente se houver um
mundo a conhecer, mundo este do qual ele é parte, uma vez que 0
proprio sujeito pode ser objeto de conhecimento. Por extensdo, da-se
também o nome de conhecimento ao saber acumulado pelo homem
através das geragdes. Nessa acepcao, estamos tratando o conhecimento
como produto da relacdo sujeito-objeto, produto que pode ser
empregado e transmitido. (ARANHA; MARTINS, 1992, p. 48).

Por outro lado, Rezer (2020), em uma perspectiva hermenéutica de cunho
gadameriano, se refere a necessidade de redimensionar a relacdo sujeito-objeto,
afirmando que conhecer € fundir-se com a “coisa” a ser compreendida, em um encontro
com a realidade tdo intenso, a ponto de incorpora-la “em termos hermenéuticos, uma
fusdo de horizontes”. Ou seja, 0 sujeito se coloca como alguém que conhece, mas que,
da mesma forma é modificado pela “coisa” a conhecer, o que, em certa medida, o
posiciona, também, na condicdo de objeto. Neste caso, 0 processo de conhecer 0 mundo
se mostra como uma circularidade “um circulo hermenéutico”, que desloca a condigdo
passiva de sujeito e objeto para uma relacdo de encontro de horizontes, considerando
um universo em movimento, como balizador para as relagcdes de saber e ndo saber, que
nele se estabelecem.

Sob outra perspectiva, bem mais proximo do universo da pedagogia das
competéncias, Ropé (2004, p. 160) afirma que a apropriagao dos saberes passa por “[...]
atividades regulamentadas e organizadas, as quais levam a estabelecer que a primazia

da aprendizagem tem relagdo com a efetividade do fazer”.
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Contudo, a efetividade do fazer, tal como refere Rezer (2019), ndo é a Unica
forma de reconhecer o conhecimento, pois “saber”, nem sempre ¢ “saber fazer”. Saber
fazer € uma dimensdo da vida, importante e necessaria, porém ndo ¢ tUnica. “Saber
sentir”, ‘“saber pensar”, saber ‘“cuidar”, entre outros saberes, sdo exemplos de
dimensGes, que devem ser projetadas na formacéo escolar, pois estdo relacionadas a
com caracteristicas pessoais, que contribuem para a qualidade das interacbes humanas.
O conceito de conhecimento parece fazer parte de uma gradacdo que requer sucessivos
avancos qualitativos, mas, especialmente quantitativos, em uma representacao
hierarquica escalonada, na forma de uma pirdmide, uma nocéao ja classica. No topo,
estaria o “sucesso”.

Na colocacdo de Tangui e Ropé (1997), os saberes, no plano didatico, sdo, por
definicdo, colocados em palavras, estruturados e organizados. Sua tendéncia é a
exaustividade. Sdo compostos, de tipo declarativo ou procedimental, baseados em
segundos planos diferenciados, que podem ser tipoldgicos ou hipotético-dedutivos e,
por consequéncia, possuem diversos graus de abstracdo, de especificacdo ou de
generalizacao.

Em se tratando de competéncias, a abordagem proposta por Perrenoud (2000),
imersa em uma série de discussdes e criticas a ela enderecadas, se coloca por uma
perspectiva socioconstrutivista. De acordo com Perrenoud, ha um mal-entendido ao
acreditar que, ao centrar 0s processos educativos no desenvolvimento de competéncias,
desiste-se de transmitir conhecimentos, pois quase todas as agdes humanas exigem
algum tipo de conhecimento. Conhecimentos esses,

[...] as vezes superficial, outras vezes aprofundado, oriundo da
experiéncia pessoal, do senso comum, da cultura partilhada em um
circulo de especialistas ou da pesquisa tecnoldgica ou cientifica. Quanto
mais complexas, abstratas, mediatizadas por tecnologias... mais
conhecimentos aprofundados, avangados, organizados e confiaveis elas
(as acdes) exigem. (PERRENOUD, 1999, p. 07).

Desse modo as competéncias representam algo a serem apreendidas, se
construindo em seu tempo, pois ndo representam algo dado, inato e estavel. Segundo

ele, tampouco sdo um patrimdnio exclusivo da escola, ja que ha algumas que sao
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promovidas por outros agentes e outras institui¢des sociais.

Certamente, concordamos com a ideia de que uma formagdo, baseada no
desenvolvimento de competéncias, ndo se da sem conhecimento. O conhecimento é
essencial nesta proposicdo. Porém, ele ndo se desenvolve no vacuo. No contexto
escolar, especialmente, ele se coloca como algo que se produz e reproduz, em um
quadro tedrico, politico e ideoldgico. O que consta como conhecimento ou ndo, em um
curriculo escolar, envolve elementos de ordem epistemoldgica, teleoldgica e axioldgica,
0 que, em si, ndo é novidade. Portanto, a pedagogia das competéncias nao abdica da
questdo do conhecimento, muito pelo contrario, aposta em uma determinada
perspectiva e, com sua batuta, d& o tom do que deve constar no curriculo escolar.

Assim, um sujeito competente seria, entdo, alguém que identifica varias opcoes
de resposta e, além disso, sabe escolher o curso correto de acdo para resolver, de forma
eficaz e oportuna, a situacdo complexa que Ihe é apresentada, seja na sua vida pessoal,
social ou profissional. (RAMOS, 2006; KUENZER, 2001; RICARDO, 2010). Esta
resposta ndo pode ser simples, mecanica ou rotineira, necessariamente tera que ser
complexa, holistica e integral, assim como os problemas da vida real. (PERRENOUD,
1999).

Um desempenho competente inclui, entdo, conhecimento, habilidades, atitudes e
valores. Nessa esteira, trabalha eem a logica de que o todo ndo € 0 mesmo que a soma
das partes, pois o resultado € algo mais completo e diversificado do que essa soma. O
conceito de competéncias envolve conhecimento, teoria e pratica, conhecimento e acéo,
reflex&o e acdo, o0 que representa uma mudanca na abordagem do conhecimento escolar:
do “saber sobre o mundo”, em dire¢do ao “saber como” e “para que” determinado
conhecimento “serve”.

Com isso, a ideia do conhecimento que se desdobra na questdo do conteldo vai
sendo esquecida a tal ponto que ha um afastamento do conhecimento, em razéo da
utilizacdo de dispositivos que auxiliam e instrumentalizam o “saber fazer”. Essa ideia
vai chegando num nivel de radicalidade em que emergem receios, uma espécie de ma
vontade e perda da paciéncia com as questdes do conhecimento ndo aplicaveis.

N&o é de se estranhar que, com isso, a musica, a literatura, a educacao fisica, a

filosofia, a sociologia, a arte, entre outras areas, vao se tornando, cada vez mais,
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conhecimentos periféricos no curriculo escolar. Ou seja, se 0s conhecimentos escolares
sdo voltados exclusivamente para a resolugdo de problemas do mundo prético, qual o
lugar, por exemplo, da poesia neste “modelo” de formacdo? Devemos reconhecer que
ha outros saberes para vida que também produzem mundo, mesmo que, nao de forma
utilitaria e imediata. Se os problemas do mundo prético séo a Unica fonte de elementos
que v@o mobilizar saberes na formacdo escolar, a formacdo e toda a existéncia do
individuo sera em funcdo de resolver problemas praticos desta forma. Temos, entdo,
uma proposicao “prisioneira” do empirico.

De acordo como Hamilton (1992, p. 23), ha palavras que se tornam “lugares-
comuns” no discurso pedagogico e, como tal, precisam ser trazidas para a “[...] linha de
frente da analise educacional”, pois, caso contrario, correm o risco de que seu carater
histdrico fique ocultos, por vezes, induzindo a falsas ideias de estabilidade no campo da
escolarizacdo — dai a importancia de compreender melhor o discurso da pedagogia das
competéncias.

Ao se fazer a leitura das reformas educacionais, da década de 1990, percebemos

que o termo competéncia foi uma substituicdo do termo qualificacao:

Em verdade, a Pedagogia das Competéncias € um termo surgido no
contexto da crise estrutural desse sistema, em decorréncia de formacéo
de um ‘novo’ trabalhador que precisava adequar-se as exigéncias da
producdo, substituindo, por esse motivo, o termo qualificacdo.
(HOLANDA et al, 2009, p. 124).

A reestruturacdo dos processos de producdo ocorreu devido ao colapso do
modelo taylorista/fordista, em que prevaleciam as tarefas produtivas, estritamente
programadas pelos gestores e executadas pelos trabalhadores. O modelo
taylorista/fordista foi substituido pelo toyotismo. Hirata (2003, p.133) descreve o

momento dessas mudancas. Para a autora,

A competéncia é uma nocdo oriunda do discurso empresarial nos
ultimos dez anos e retomada em seguida por economistas e sociologos
na Franca Sua génese estaria associada a crise da nogdo de postos de
trabalho, e a de um certo modelo de classificacdo e de relacGes
profissionais. A ado¢do do modelo da competéncia implica um
compromisso pos-taylorista, sendo dificil de pdr em prética se ndo se
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verificam solugfes (negociadas) a toda uma série de problemas,
sobretudo o de um desenvolvimento ndo remunerado das competéncias
dos trabalhadores na base da hierarquia, trabalhadores estes levados no
novo modelo de organizacdo do trabalho a uma participacdo na gestéo
da producéo, a um trabalho em equipe e a um envolvimento maior nas
estratégias de competitividade da empresa, sem ter necessariamente
uma compensacao em termos salariais. (HIRATA, 2003, p. 133).

Sobre as exigéncias do trabalhador para atuar neste novo modelo de producdo,
Hirata (2003, p. 24) destaca:

[...] o novo trabalhador que deve, principalmente, saber-ser, polivalente
no trato de novos instrumentos de trabalho, agil e flexivel no raciocinio
e na tomada de decisfes, além de mostrar-se também harmonioso,
cooperativo e emocionalmente equilibrado (inteligéncia emocional?).

No Brasil, desenvolveu-se o conceito de pedagogia das competéncias, passando
a fazer parte dos discursos oficiais, no ambito da educacdo. Em seus escritos, Ramos
(2006, p. 273), afirma que:

[...] a pedagogia das competéncias € [...] a forma pela qual a educacao
reconstitui, na contemporaneidade, sua funcdo integradora dos sujeitos
as relagOes sociais de producgdo reconfiguradas no plano econdmico,
politico e cultural.

A ideia da substituicdo do trabalhador formado no contexto Taylorista/Fordista,
pelo chamado trabalhador cognoscente, vincula-se, de vez, a chamada sociedade do
conhecimento, que teria como uma de suas principais caracteristicas “[...] uma nova
relacdo das pessoas com a ciéncia”. (RAMOS, 2006, p. 132).

No entanto, cabe uma reflexdo sobre o fato de que o que se propde € muito mais
do que uma atitude de prontiddo ou adequacdo as novas tecnologias de produgdo
(embora também seja isso). Tomando como referéncia a afirmacdo de Holanda et al
(2009), a pedagogia das competéncias vem servindo ao capital como um mecanismo
utilizado para a preparagdo da forca de trabalho, cada vez mais precarizado,
responsabilizando, individualmente, os sujeitos pelo fato de que, cada vez mais, 0s
trabalhadores vém perdendo seus postos de trabalho e caindo na informalidade. Isso

porque, em tempos de crise sanitaria, a crise econdmica intensifica mais ainda o
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aumento do desemprego. Neste caso, preparar um cidadédo que aceite (sem enlouquecer)

participar de um modo de producéo, cada vez mais excludente e injusto, representa uma
das funces sociais veladas, que orientam o trabalho da formacéo escolar — neste caso, a
pedagogia das competéncias seria a bandeira com a qual a escola pode justificar,
“pedagogicamente”, sua nova funcao social: a adaptagéo ao sistema.

Articulado a discursos desta ordem, Perrenoud (2000, p. 56) afirma que “[...] o
conceito de competéncias pressupde a integracdo entre formacao e trabalho, valoriza as
aptiddes pessoais, 0s “saber-fazer gerais”, como por exemplo, o saber dialogar, saber
negociar, saber utilizar as diferentes tecnologias, etc. Assim, ao diluir a nova funcéo
social da escola em um discurso pedagogicamente elaborado, a insercdo de novos
modos de pensar, agora de forma oficial, permite administrar bem a nogédo de que é isso
mesmo que a sociedade almeja, uma formacdo mais rapida, enxuta e eminentemente
pratica, que tenha utilidade para o tipo de vida que se pode ter, em uma sociedade com
as caracteristicas que emergem em nosso cotidiano. Por exemplo, a “uberiza¢do” do
mundo do trabalho passa a ser uma realidade para qual a escola deve “preparar” seus
alunos.

Por outro lado, cabe reconhecer, conforme Rezer (2020, p. 04), que competéncia

representa uma caracteristica humana de segundo nivel, ou seja,

[...] caracteristicas secundarias (derivacbes menores de nossa formagéo,
geradas a partir de um repertério mais denso), por vezes, alcadas
apressadamente, sem o devido cuidado, a condi¢do de categorias
priméarias — em tese, categorias mais elaboradas, que representam um
lastro (os alemdes chamariam de ‘grund’), que carrega os fundamentos
necessarios para a geracdo de categorias mais especificas, portanto,
secundarias.

Ao considerar argumentos desta ordem, é possivel trabalhar com a ideia
de que ‘Competéncia’ ndo se trata de uma caracteristica primaria do ser
humano, mas sim, uma caracteristica secundaria, uma possibilidade
humana decorrente de nossa capacidade de pensar, julgar, ler, escrever e
movimentar-se no mundo.

Nesse sentido, Rezer (2020) afirma que, certamente, a ideia de formagéo por
competéncias ndo nega o conteddo nem o conhecimento, mas o desloca radicalmente
para uma logica adaptativa, utilitdria e aplicacionista. Ou seja, a ldgica do

conhecimento aplicavel, em que serd til para resolver problemas especificos, passa a
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representar o paradigma da formacao escolar.

Nota-se, portanto, que, nesse cenario, 0 conhecimento é reconhecido como algo
instrumental, pois “conhecimento verdadeiro” ¢ igual a “conhecimento eficaz”, para
Perrenoud (1999), uma competéncia traduz-se na capacidade de agir. Tal eficacia é
valorizada no sentido de resolver problemas. De acordo com Holanda et al (2009), cabe
ressaltar que a logica das competéncias é compativel com a perspectiva do conceito de

empregabilidade e de empreendedorismo.

Nessa perspectiva, o termo empregabilidade refere-se a um conjunto de
saberes que o trabalhador deve ter para estar inserido no mercado de
trabalho e garantir seu emprego, isto é, para ser colocado ou recolocado
no mercado de trabalho e continuar nele. Assim, ser empregavel é ter a
capacidade de garantir um emprego em qualquer organizagao
empresarial, independentemente da demanda por emprego no mercado.
Em outras palavras, diz respeito a capacidade que o individuo deve ter
para se adequar as necessidades do mercado de trabalho. O
empreendedorismo, por sua vez, segundo a logica empresarial, ndo esta
relacionado apenas a capacidade do individuo de criar um
empreendimento, mas vai além disso: estd relacionado também com o
mundo profissional para qualificar o individuo que é capaz de inovar sem
medo de correr riscos e, casos estes aparecam, capaz também de
soluciona-los de forma criativa. Em outras palavras, trata-se da livre
iniciativa que os individuos devem ter para gerir seus préprios negécios
ou criar novos postos de trabalho para si mesmos, tornando-se autbnomos
num contexto histérico em que o emprego com vinculo empregaticio
tende a ser cada vez mais escasso, e 0 numero de desempregados, cada
vez mais crescente. (HOLANDA et al, 2009, p. 09).

Ramos (2006) salienta ainda, que a UNESCO tem como um dos seus objetivos
gerais a realizacdo de acGes para melhorar a qualidade e pertinéncia da Educacdo, no
sentido de adapta-la as “exigéncias” das sociedades contemporaneas. Desta forma, se a
escola deve formar para a vida, o paradigma da pedagogia das competéncias apresenta
elementos que, no minimo, mereceriam maior reflexdo, no ambito de sua
implementacdo, por meio de uma BNCC.

Deste “caldo”, emerge o imperativo da utilidade para lidar com o surgimento da
era “pos-emprego”. A escola, neste caso, seria uma espago-tempo de preparacdo para
este modo de produgdo da vida. Mas, nesta logica, qual o sentido dos conhecimentos
considerados “inlteis”, na realidade escolar? A seguir, iremos discorrer melhor sobre

esta questao.
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No mundo das competéncias, a “utilidade” dos “conhecimentos inuteis”

Entendemos que as articulagdes politicas, em relacdo a BNCC, desenvolvem
formas de regulacdo para o curriculo escolar com base em avaliagdes e modelos
empresariais de gestdo, oficialmente com o pretenso objetivo de melhorar a qualidade

da educagédo. Assim, o conhecimento relevante a ser ensinado nas escolas seria aquele:

[...] capaz de ser traduzido por competéncias, habilidades, conceitos e
desempenho passiveis de serem transferidos e aplicados em contextos
sociais e econdmicos fora da escola. Essa aplicagdo é entendida como
desejavel, na medida em que atende aos fins sociais garantidores da
manutencdo adequada e do indexamento das diferentes fungdes do
sistema vigente. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 74).

Dessa forma, refletir sobre os conhecimentos que serdo priorizados nas escolas é
algo importante e necessario. Fica cada vez mais evidente que o conhecimento a ser
priorizado se coloca na direcdo dos conhecimentos denominados de Uteis, tendo em
vista discursos oficiais e a ideia de escola, como espaco e tempo de formacdo para o
trabalho.

A definicdo de conhecimento Util €, geralmente, limitada aquela que gera lucros
ou beneficios, conhecimentos com finalidades praticas, com aplicabilidade, de
preferéncia de imediato, promovendo, na cultura escolar, um recuo da teoria.
(MORAES, 2001). Este utilitarismo cultural atravessa a pratica pedagdgica na escola,
se coloca no ensino médio e ingressa, potencialmente, na universidade.

Assim, em tempos de formacdo por competéncias, alicercada na utilidade dos
conhecimentos, o que conta realmente é a formacdo capaz de assegurar praticas que
levem ao desenvolvimento das capacidades humanas voltadas para o exercicio
profissional, correspondentes aos “atuais desafios”, colocados pelas relacGes entre
capital e trabalho, proprios da sociedade contemporanea. Neste cenario, qualquer
atividade que envolva artes, filosofia, historia, geografia, literatura, educacédo fisica,
entre uma série de outros campos do saber, sdo frequentemente questionadas sobre sua
contribuigéo para a sociedade.

Neste campo povoado por controvérsias, Moraes (2001) reflete sobre a
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celebracdo do "fim da teoria", em que basta o "saber fazer" e “[...] a teoria ¢
considerada perda de tempo ou especulacdo metafisica e, quando ndo, restrita a uma
oratdria persuasiva e fragmentaria, presa a sua propria estrutura discursiva”.
(MORAES, 2001, p. 05).

E nesse contexto que a formagao por competéncias, que orienta a BNCC, parece
dar sentido ao utilitarismo presente na formacao escolar. Desvincula a base teorica das
competéncias, valorizando a préatica e desconsiderando, sutilmente, a importancia da
teoria, tendo os resultados e produtos como referéncia para a verificacdo das
aprendizagens consideradas significativas.

Como implicacbes da formacgdo proposta, pode-se perceber um desenho, que
leva a fragmentacdo formativa, baseada na especializacdo precoce, com a pretensao de
elevacao da qualificacdo técnica dos futuros trabalhadores. Tais implicacdes podem ser
constatadas na prevaléncia da pratica imediata, em detrimento ao pensamento a longo
prazo, ao recuo da importdncia de estabelecer o necesséario didlogo entre teoria e
pratica, bem como, do apelo a formacdo pratica como paradigma para a formacéo
escolar.

De modo bastante distinto, o professor, filésofo e critico literario italiano,
Nuccio Ordine, em sua obra, “A utilidade do inutil” (ORDINE, 2016), busca
demonstrar que significativa parcela da cultura produzida pela humanidade foi
construida sem tomar como referéncia exclusiva sua utilidade imediata e pratica, mas
como produto da curiosidade e do cultivo do humano e do ser. Em véarios momentos da
historia (Ordine se refere, por exemplo, a Renascenca), artistas, cientistas, pensadores,
musicos, entre outros, ndo precisavam de muitas outras justificativas além da satisfacao
de encontrar ou descobrir explicagbes ou expressdes estéticas da natureza ou da
humanidade, que ndo existiam antes, ou ainda, mas s6 eram vislumbradas como
remotas possibilidades.

Se 0s tempos mudaram, o ser humano é o Unico ser que pode viver ndo somente
pela sobrevivéncia, pois mais que 0 mundo da racionalidade, habita, também, o mundo da
ética, da politica e da estética. Dai a necessidade de pensar a formagdo como espaco e
tempo de empoderamento do ser humano, além do imediato e natural — parece que vamos

esquecendo de que o0 ser humano € o Unico ser que pode romper com o imediato e natural.
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Importa destacar, aqui, a formulacdo de Ordine sobre os saberes que ndo geram

“ganhos imediatos ou beneficios comerciais’:

A utilidade paradoxal a qual me refiro ndo é aquela em nome da qual os
saberes humanisticos e, de modo mais geral, todos os saberes que nao
trazem lucro sdo considerados inGteis. Numa acep¢do muito mais
universal, coloco no centro das minhas reflexdes a ideia de utilidade
daqueles saberes cujo valor essencial esta completamente desvinculado
de qualquer fim utilitarista. H& saberes que tém um fim em si mesmos e
que — exatamente gracas a sua natureza gratuita e livre de interesses,
distante de qualquer vinculo prético e comercial — podem desempenhar
um papel fundamental no cultivo do espirito e no crescimento civil e
cultural da humanidade. Neste sentido, considero util tudo o que nos
ajuda a nos tornarmos melhores. Mas a légica do lucro solapa as
bases das instituicbes (escolas, universidades, centros de pesquisa,
laboratdrios, museus, bibliotecas, arquivos) e disciplinas (humanisticas
e cientificas) cujo valor deveria coincidir com o saber em si,
independentemente da capacidade de produzir ganhos imediatos ou
beneficios comerciais. (ORDINE, 2016, p. 9-10) grifo nosso.

Rezer e Camilo Cunha (2019) contribuem para a compreensédo do debate tedrico
sobre a categorizagdo dos saberes em “uteis” e “intteis”, a0 tomar por objeto de
reflexdo a Educacdo Fisica. Os autores, apoiados em Ordine, argumentam criticamente

sobre a concepcao em favor da exclusividade da utilidade do conhecimento:

[...] cabe refletir mais e melhor acerca das multiplas dimensdes de
conhecimentos que constituem a vida humana, que se edifica também,
por experiéncias para além da logica do lucro e da utilidade. Assim,
cabe aprofundar sobre a dimensdo da “inutilidade” do conhecimento,
dimensdo também necessaria para um bem viver. Se o lucro e a
utilidade ndo esgotam nossas possibilidades de mundo, onde
aprendemos entdo, sobre conhecimentos “inuteis”?

Por sua vez, distante disso, a BNCC parece voltar suas finalidades para o
desenvolvimento do fazer, e ndo para a garantia de uma base tedrica e metodoldgica
deste fazer, que possa conduzir a uma formacéo cultural ampliada. Quando a educacao
se reduz a aquisicdo de competéncias uteis, majoritariamente laborais e instrumentais,
ela ndo soO exclui a possibilidade de formacédo para alcancar a plena humanidade e a
constituicdo como sujeito ético e politico, mas também faz com que o ser humano se

torne um aprendiz, uma maquina de produgdo em um “modo precarizado de produgao”,
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cuja viséo do mundo se reduz a vé-lo como um imenso supermercado, e as relacoes
consigo mesme com 4vida contabilidade de renda e despesa — dai, o “canto da sereia”
contemporaneo: o empreendedorismo “o sujeito transformaria a si mesmo em uma
empresa.” (REZER, 2019).

Nessa mesma direcdo, Rezer e Camilo Cunha (2019, p.03) alertam:

[...] urge revitalizar a importdncia de conhecimentos que no
contempordneo sdo compreendidos como “menores”, o que permitiria
enfrentar o aparente “menosprezo” ou barateamento de campos como
EF, literatura, musica, artes, entre outras dimensfes do conhecimento
que permitem qualificar a existéncia humana através, exatamente, de
sua inutilidade.

As humanidades passaram a ser consideradas conhecimentos ‘“menores”,
tornando-se inGteis para uma sociedade que sobrevive em meio a uma tensdo entre o
excesso por exemplo, de informacgdo e a miséria, por exemplo, de conhecimento. No
entanto, baseados em Ordine (2016), Rezer e Camilo Cunha (2019), entre outros,
entendemos que esses conhecimentos sdo de grande importancia para um bem viver,
pois possibilitam o desenvolvimento de ideias, atividades criativas, trabalhos cientificos
e artisticos, perspectivados para muito além da légica do lucro.

Nessa direcdo, Ordine (2016), afirma que € extremamente perigoso cair no
reducionismo superficial, de utilidade e, acima de tudo, confundindo utilidade com
valor de mercado. Tal reducionismo cria um mundo unidimensional, no qual os
cidaddos, em favor da utilidade de toda atividade humana, tornaram-se escravos do
mercado, de si mesmos, e de uma logica que induz a precariedade da vida.

Alicercado neste conformismo, é cada vez mais comum que as politicas
educacionais privilegiem propostas de formagdo capazes de gerar beneficios de curto
prazo, negligenciando, assim, outro tipo de conhecimento, de longa duragéo, por vezes,
aparentemente inutil, cujo cultivo ndo produz lucros de outro tipo, que impactam nossa
forma de ser, ndo de imediato, mas ao longo do tempo. Por exemplo, a muasica ndo se
desdobra de maneira imediata na vida daquele que estuda musica. Porém, o encontro
com a sensibilidade que ela provoca nos transforma, ao longo do tempo, fenémeno que

se desdobra de maneira indireta nos nossos modos de ser, pensar e agir. Porém, isso
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, um tempo para um outro tipo de producdo, desarticulada ao lucro e

o

articulada com a possibilidade de criagdo de novas formas de producgéo da vida.
Corroborando com essa ideia, Sousa Santos (2011) afirma que, na sociedade do
lucro, o latim, a poesia ou a filosofia s6 serdo mantidos se algum Macdonald
informéatico perceber neles alguma utilidade. Tal colocacdo se aproxima de aspectos
tratados por Nussbaum (2015), quando ela trata da “crise planetaria da educagdo”,
afirmando que, historicamente, as humanidades tém sido fundamentais para a educacao,
porque tem-se considerado que elas sdo essenciais para a formacdo de cidaddo

democraticos:

Se o verdadeiro choque de civiliza¢bes é, como acredito, um choque no
interior do individuo, a medida que o narcisismo luta contra o respeito e
0 amor, todas as sociedades modernas perdem rapidamente a batalha, ja
que elas alimentam as forcas que conduzem a a violéncia e a
desumanizacao e deixam de alimentar as forcas que conduzem a cultura
de igualdade e respeito. Se ndo insistimos na importancia crucial das
humanidades e das artes, elas vdo desaparecer gradativamente porque
ndo dao lucro. Elas s6 fazem o que é muito mais precioso do que isso:
criam um mundo no qual vale a pena viver, pessoas que sdo capazes de
enxergar 0s outros seres humanos como pessoas completas, com
opinides e sentimentos proprios que merecem respeito e compreensao, e
nacOes que sdo capazes de superar 0 medo e a desconfianga em prol de
um debate gratificante e sensato. (NUSSBAUM, 2015: p. 144).

Os critérios de mercantilizacdo do cenario global vao reduzindo o valor das
diferentes areas de conhecimento ao seu pre¢o de mercado, a tal nivel que o discurso
defendendo politicas voltadas ao aumento da empregabilidade dos trabalhadores, bem
como a importancia de a formacgdo profissional e escolar desenvolver novas
competéncias (RAMOQOS, 2006), instaurou-se como estruturante das politicas publicas de
qualificacdo profissional.

Nessa discussdo, conforme Rezer e Camilo Cunha (2019, p. 03) “[...] quando o
trabalho coloniza a vida com radicalidade, ele se institui como leitura de mundo com
pretensdes de exclusividade, o que afasta dimensdes estranhas a ele”. E quando o
trabalho projetado para os “novos tempos” se movimenta em torno da precariedade,
este processo de colonizagdo torna ainda mais distante o cultivo de dimensdes humanas

que permitam a abertura sensivel ao outro, considerando-0 um ser que merece
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reconhecimento e respeito, algo bem distante da I6gica de tratar o planeta e os seres

vivos como “recursos” para obtencdo de lucro.

Tonet (2012) critica pressupostos educacionais que vao sendo naturalizados ao
longo do tempo, como por exemplo, a ideia de que o carater mercantil da sociedade é
algo que faz parte da sua propria “natureza” e de que a funcdo essencial da educagdo ¢ a
de preparar os individuos para o trabalho, formacdo que deve alicercar para a
adaptacdo, resiliéncia e empreendedorismo.

Na proposta de formacao por competéncias € a atividade préatica que prevalece e
valida os conhecimentos tedricos e as habilidades individuais a serem desenvolvidas. A
ideia de saber til condiciona o desenvolvimento das competéncias e conforma um tipo
de formacao, na qual a utilidade dos conteudos é que vai determinar sua validade. Sob o
pretexto da necessidade de desenvolver a capacidade de aprender, de valorizacdo dos
meios de ensino e da aprendizagem, verifica-se, assim, um profundo desprezo pelos
contetidos de formagdo, que ndo estejam sendo requisitados pelo sistema.

A logica mercantil, em que o conhecimento deve ter serventia a execucdo de um
determinado trabalho, se justifica pela racionalidade técnica e econémica que prevé,
inclusive, o repasse de certas obrigagdes do Estado para a esfera privada, onde
fundagdes e institutos como, por exemplo, Itad, Lemann, Roberto Marinho, Vitor
Civita, Instituto Unibanco e Instituto Natura, ou empresas, como a Gerdau,
influenciam/determinam direta ou indiretamente o “contetido pedagodgico” para a
formacdo escolar.

Portanto, entendemos ser necessario potencializar outros tipos de conhecimento,
aparentemente inateis, cujo cultivo ndo produz somente a curto prazo, mas permite
perceber o mundo como um processo historico, vinculado a producdo humana de
formas de viver. Isso ndo impede de formar para o exercicio profissional consistente,
mas favorece o entendimento amplo e critico, tanto da sociedade quanto da forma pela
qual se estrutura o trabalho, tendo em vista a constru¢do de formas mais humanas e
igualitarias de produzir e viver. Afinal, sendo, qual o sentido da formacéao escolar?

Concordando com Ordine (2016), se util é tudo aquilo que nos ajuda a ser
melhor, vale a pena investir na natureza inutil, gratuita e desinteressada do

conhecimento, uma poténcia que pode nos tornar mais livres, mais tolerantes e mais
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humanos. E a escola esta permeada por conhecimentos inGteis, mesmo que nao
reconheciveis, a primeira vista, por exemplo, o recreio seria um espaco tempo no qual
as criancas exercitam sua possibilidade de ser para além do ambito utilitario em meio a
intervencdes do tipo, recreio dirigido, supervisionado, entre outras denominacoes.

Tanto a ciéncia em suas origens, quanto a filosofia, a sociologia, a mdsica, a
literatura, a arte, 0 jogo, a danga, entre tantos outros, sdo conhecimentos nao
imediatamente traduziveis em lucro, e essa € a sua grande virtude, o desejo, a
curiosidade, a admiracdo diante do enigma que serd resolvido pelo exercicio da
possibilidade humana de ser.

Mas, se mesmo com 0s argumentos apresentados, a escola deve se constituir
como um espaco tempo do conhecimento Util, cabe parafrasear o Romeno Eugéne
lonesco (1909-1994), citado por Ordine (2016): se for absolutamente necessario que a
arte, 0 jogo, a danca, a poesia, a literatura, a musica, entre tantos outros, sirvam para
alguma coisa, seria também para ensinar as pessoas que existem dimensdes da vida, que
ndo tém utilidade e, que por isso mesmo, sdo indispensaveis que existam.

E, aqui, temos uma chave de leitura, que nos permite pensar as possibilidades
dos conhecimentos considerados inGteis para a formacgdo escolar: possibilitar o
entendimento de que outras formas de producdo da vida sdo possiveis, e que elas devem
levar em conta o bem comum, o respeito ao outro e ao planeta, bem como, o
reconhecimento de maltiplas formas de viver. A formacéo para a geracdo de lucro, com
vistas ao consumo, nos anestesia para outras possibilidades de vida. Neste caso, a
escola, por meio de seus professores e comunidade escolar, ao invés de pensar o futuro
como um campo de possibilidades, o coloca na condicdo de destino, que nos caberia
cumprir, tal como se estivéssemos fadados, dai o sentido da palavra Fado, que significa
destino.

De nossa parte, ndo trabalhamos com a ideia de uma formagéo exclusivamente
constituida por saberes considerados inuteis. Todavia, destacamos a necessidade de
ampliar os horizontes da formacdo escolar, pensando a escola como uma instituicdo que
pode e deve formar, também, para o tempo de nédo trabalho, dimensdo necessaria para
um bem viver. Além disso, certamente ndo cabe esquecer 0os compromissos da escola

para com uma formacéo para o trabalho, porém, pensando o0 mundo do trabalho como
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como modo inerente da producdo da vida. Para isso, devemos projetar relagdes mais
sensiveis, em um movimento mais de acordo com as possibilidades humanas de
produzir mundo.

Talvez ai resida uma finalidade imprescindivel da escola, que potencializaria
uma virada paradigmética em seu interior: assumir radicalmente sua condicdo de
instituicdo, que também forma para o tempo do inatil, como forma de resisténcia frente
a barbarie do lucro, possibilitando compreender e experimentar a cultura produzida pela
humanidade, como direito de “ser", como dimensdo inerente a um bem viver, ao longo
da vida, para além da I6gica do utilitarismo. Se cabe considerar a ideia de que a escola
pode potencializar a qualificacdo humana para o trabalho, o que ndo é, em si, um
problema, cabe reconhecer, também, que as possibilidades de mundo sdo para muito
aléem da utilidade, pois representam a possibilidade de aquisicdo e producdo de
conhecimentos inGteis e ndo quantificaveis sobre nds mesmos e nossa relagdo com os

outros e com o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Efetivamente, no universo do utilitarismo um martelo vale mais do que
uma sinfonia, uma faca mais do que um poema, uma chave inglesa mais
do que um quadro, porgue é facil perceber a eficiéncia de um utensilio e
cada vez mais dificil compreender para que servem a mdsica, a
literatura ou a arte. (ORDINE, 2016, p. 11).

Por meio dos argumentos apresentados, procuramos demonstrar que projetar a
formacéo escolar na pedagogia das competéncias reduziria, ainda mais o conhecimento
escolar a sua utilidade “pratica”. Na contramao disso, entendemos que os
conhecimentos considerados inuteis permitem a formacdo de dimensbes humanas
altamente relevantes para um bem viver, representando possibilidades significativas
para a formacao escolar.

Consideramos que um dos grandes desafios de todo esse processo se da na
direcdo de ndo permitir que as humanidades sejam retiradas da formacéo escolar. No

plano das intencbes, os documentos que norteiam a formacdo por competéncias,
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critico e das capacidades gerais dos cidaddos, a justica social e a democracia.
Entretanto, como fazer isso sem as humanidades? Ou ainda, com a precarizacdo de sua
presenca na escola? Em analise realizada sobre as proposi¢des presentes na BNCC, nao
encontramos rupturas significativas com os modelos que ela se propde a ultrapassar,
conformando-se ao ajustamento objetivo da formacdo profissional as demandas
produtivas.

Em certa medida, a formacdo por competéncias contribui para um projeto
transnacional em curso, que vai colonizando distintos modelos de pensamento,
adequando a escola a transmissdo de valores como resiliéncia, adaptabilidade,
empreendedorismo, entre outros mantras de nosso tempo - desde que sejam
interessantes e necessarios para este processo.

Neste “jogo”, os procedimentos sugeridos pela BNCC creditam uma relevancia
utilitarista aos contetdos a serem ensinados, 0 que pode ser observado nas restricdes
aos conteudos entendidos como “ideologizados”, assim como as questdes filosoficas,
sociologicas ou de género, presentes em seu interior. Nessa logica, a pedagogia das
competéncias se contrapfe a concepcdo do conhecimento, também como um processo
desinteressado de didlogo com o mundo, por vezes entendido com um fim, em si
mesmo.

Predominam, assim, 0S compromissos com a promoc¢do do ajustamento dos
jovens aos contextos produtivos; com a perspectiva de responder as demandas
imediatas, oriundas do mundo empresarial; com um “velado” descaso em relagdo ao
conhecimento ndo imediatamente traduzivel em lucro; com a adequagdo a retérica
neoliberal da inovacdo e, principalmente, em relacdo as novas tecnologias da
informacao.

Nessa esteira, a musica, a poesia, a literatura, a danca, 0 jogo, entre outras areas,
vao ficando cada vez mais distantes da formacdo escolar, ja periféricas em muitas
proposi¢cOes curriculares, na escola articulada aos ‘“novos tempos”. Tais saberes
representam uma riqueza cultural, que vem ajudando sobremaneira a muitos e muitas
passarem pelo tempo da pandemia, com menos sofrimento. Ou seja, ndao é de se

estranhar que pessoas, que lidam bem com ‘“saberes intteis”, tais como, a arte, a
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conseguindo uma vida mais equilibrada nestes tempos dificeis de isolamento social.

Se a educacdo deve preparar para a vida, frase classica do francés Emile
Durkheim (1858-1917), ha que se questionar: “para que tipo de vida”? — se a escola
deve preparar para os “novos tempos”, ha de se afirmar que estes ainda ndo se colocam
como “destino anunciado”, mas como campo de possibilidades, em um movimento de
intensas disputas. Se o imprevisivel parece ser mesmo nossa possibilidade de mundo,
mais uma vez, citamos, aqui, a imprevisibilidade que esta pandemia nos reserva, e 0
quanto devemos estar preparados. Para isso, ndo podemos esquecer que, quaisquer que
sejam estes “novos tempos”, ainda sera necessario contar com nossas possibilidades de
ler, escrever, pensar, dialogar e movimentar-se no mundo. Tais dimensfes humanas se
colocam para além da exclusividade do lucro, pois representam nossa capacidade
racional, estética e politica de produzir mundo. E isso ocorre além da utilidade,
inclusive por que, ndo nos parece que sejam possibilidades de mundo que venham a
ficar “obsoletas”, mesmo em meio a tantos avancos tecnoldgicos.

Finalizando, é no “tempo do inutil” que encontramos nosso “ser”. E no tempo
do inutil que podemos radicalizar nosso encontro com o ludico, com uma linguagem
que nos torna, de fato, seres humanos. E por meio do ludico que o homem se conhece,
conhece o outro e conhece 0 mundo. Portanto, o “tempo do inutil” constituiu-se como
“o tempo mais Util” de todos os tempos para os seres humanos. E, ¢ este tempo que ndo

deveria ser esquecido, como campo de possibilidades para a formacéo escolar.
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