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Diretrizes Curriculares Nacionais para formacédo docente: em foco as alteragdes de 2015
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RESUMO

A presente pesquisa analisa 0s avancos, divergéncias ou convergéncias ocorridas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para formagédo de professores a partir das Resolucdes de
2002 e 2015 do Conselho Nacional de Educacdo. Evidenciamos por meio da analise dos
documentos que estes mais convergem em relacdo as orientacGes para formacdo docente do
que divergem e que, as atuais diretrizes transcendem a de 2002, sendo mais minuciosa em
suas informacfes. No tocante a formacgdo pedagdgica para graduados ndo licenciados, a
Resolucdo de 2015 diverge da Resolucdo de 2002 ao propiciar a atuacdo de bacharéis e
tecn6logos como docentes da Educagdo Bésica, contrariando assim 0S pressupostos
defendidos pelos cursos de licenciatura. Destacamos que, essas alteracdes somente se
concretizardo mediante mudangas nas politicas publicas voltadas a educagdo que priorizem a
profissionalizacdo docente.

Palavras chave: Dretrizes curriculares. Formacao docente. Reformulacao.

National Curriculum Guidelines for teacher training: focus on the changes from 2015

ABSTRACT

The present research analyzes the advances, divergences or convergences that occurred in the
National Curricular Guidelines for teacher education, based on the Resolutions of 2002 and
2015 of the National Council of Education. We evidenced through the analysis of the
documents that these more converge in relation to the guidelines for teacher training than they
diverge and that, the present guidelines transcends the one of 2002, being more detailed in its
information. Regarding the pedagogical training for unlicensed graduates, the 2015
Resolution differs from the 2002 Resolution by favoring the performance of bachelors and
technologists as teachers of Basic Education, thus contradicting the presuppositions defended
by undergraduate courses. We emphasize that, these changes will only materialize through
changes in public policies geared toward education, which prioritize teacher
professionalisation.
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CONTEXTO DA PESQUISA

Devido a sua complexidade, a formacéo de professores é constantemente discutida em
ambito nacional indicando necessidades de mudancas e reflexdes nas politicas publicas
voltadas a essa tematica. Para Freire (1996), a formacdo docente é uma prética educativa que
necessita ser permanente por ser abrangente em seus contetidos, complexa em seus requisitos
e profunda em sua finalidade.

O interesse pela formacdo docente tornou-se crescente e remonta aos anos 1980
quando os paises capitalistas se mostraram preocupados com os resultados de avaliacdo
obtidos por alunos da Educagdo Basica (MELLOUKI; GAUTHIER, 2004). Tal preocupacédo
associou o desempenho escolar dos discentes a boa formacdo dos docentes, que ndo foi e
nunca sera, um bom indicio para a profissdao. Porém, um aspecto que devemos ponderar a
partir dessa consideragdo é: a formacdo de professores no Brasil necessita de melhorias e
adequacdes que leve a construcdo/desenvolvimento de profissionais que estejam preparados
para enfrentar as adversidades da sala de aula e dos diferentes contextos escolares.

Nesse vies, Francisco Jr., Peternele e Yamashita (2009, p. 113) declaram que a
formacdo de professores € um tema que perpassa aspectos variados, entre 0s quais se
destacam “as necessidades formativas, a analise critica da formacdo atual e as propostas de
reestruturacdo curriculares”. Corroborando com o exposto, Dourado (2015, p. 304) destaca
que “a formacdo de profissionais do magistério da educacdo bésica tem se constituido em
campo de disputas de concepgdes, dindmicas, politicas, curriculos”.

Diniz-Pereira (2011) discorre sobre uma crise da profissdo docente observada no
Brasil ha algum tempo. O autor destaca que, em geral, as situacdes de crise exigem respostas
adequadas e rapidas, mas adverte que “as respostas dos governantes brasileiros para tal
situagdo tém sido, via de regra, insuficientes, equivocadas e ineficazes” (p. 36). Ainda nesse
seguimento, Gatti (2010) declara que a formacéo de professores encontra-se inserida num
cenario preocupante. No entanto, a autora destaca que a preocupacdo atual sobre o sistema
educacional ndo concerne apenas ao professor e a sua formacdo, devido a multiplicidade de
fatores que interferem nesse contexto.

Ao imergirmos na leitura de textos voltados a essa tematica para constituicdo de uma

pesquisa de doutorado, que se movimenta entre a educacdo em quimica e a formacéo de
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professores, percebemos a sinalizacdo das fragilidades e necessidades de mudangas desse
campo, que abrange uma multiplicidade de aspectos. Para melhor entendimento desse
contexto formativo, focamos na interpretacdo e reflexdo acerca das diretrizes que regem a
formacdo docente no Brasil. Assim, propusemos nesse texto, apresentar a analise das
reformulagdes ocorridas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao de professores a
partir dos avangos, divergéncias ou convergéncias das Resolugbes de 2002 e 2015 do

Conselho Nacional de Educacao.

CAMINHOS ENCONTRADOS E PERCORRIDOS

Na ultima década, a formacdo de professores no Brasil foi orientada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) definidas pela Resolucdo CNE/CP n° 01 de 18 de fevereiro de
2002 (BRASIL, 2002a) e Resolucdo CNE/CP n° 02 de 19 de fevereiro de 2002 (BRASIL,
2002b). Tais diretrizes consideram que a organizagdo curricular de cada instituicdo deve
observar, além do disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996), outras formas de orientacdo inerentes a formacédo docente, entre as quais o
preparo para: (i) o ensino visando a aprendizagem do aluno; (ii) o acolhimento e o trato da
diversidade; (iii) o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; (iv) o aprimoramento
em préticas investigativas; (v) a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
conteddos curriculares; (vi) o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores; (vii) 0 desenvolvimento de habitos
de colaboracéo e de trabalho em equipe.

Atualmente, as DCN para formacdo de professores séo definidas pela Resolucéo
CNE/CP n° 02 de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015). O estabelecimento dessas novas
diretrizes ocorreu mediante alguns aspectos que ndo estavam sendo contemplados pelas
resolucdes anteriores (BRASIL, 2002 a, b). As mudancas e reformulacdes para a formagéo de
professores foram propostas a partir da observacdo e da construgdo de pressupostos

orientadores cujos principios baseiam-se na

a) solida formacdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-prética; c)
trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagdo do
profissional da educacéo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos
cursos de formagéo (BRASIL, 2015, p. 2).
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Baptista et al. (2009, p. 140) destacam que “a mudanga curricular deve ocorrer como
processo contextualizado, dindmico, integrado interdisciplinarmente e, portanto, dotado de
fundamentagdo conceitual para referéncia, andlise e planejamento”. Muitas alteracdes que
estdo dispostas nas atuais diretrizes foram observadas por professores e por pesquisadores em
educacdo que apontaram a necessidade de mudancas na formacdo docente, além das
reformulacGes das propostas curriculares. Sobre esse cenério, Vieira (2002) declara

[...] como as demais politicas sociais, as politicas educacionais abrangem um
amplo conjunto de atores, embora sua expressdo maior se dé por meio de
iniciativas direta ou indiretamente promovidas pelo poder publico. Mais do
gue como um produto, no entanto, é preciso capta-la como um processo que
implica negociagdes, contestagdo e luta entre diferentes grupos que, de
alguma forma, envolvem-se na sua discussdo, mesmo que ndo se envolvam
diretamente na elaboragdo oficial da legislacdo (VIEIRA, 2002 apud
SILVA, 2016, p. 157).

Mergulhados nas leituras acerca da tematica das atuais diretrizes para a formacéo de
professores, encontramos diversas pesquisas com essa abordagem, dentre as quais destacamos
Dourado (2015 e 2016), Silva (2016), Carvalho e Gongalves (2017) e Hondrio et al. (2017).
Assim, para nos distinguir do que ja esta divulgado, elaboramos seis categorias para
realizarmos a analise dos avancos, convergéncias e/ou divergéncias entre as DCN de 2002 e

2015, que estdo apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1. Categorias elencadas para analise dos documentos

Categorias Analisadas

(i) Elementos textuais

(if) Dimenséo Formativa

(iii) Carga horaria e duracéo

(iv) Concepcdo de Estagio Supervisionado e Pratica como Componente Curricular

(v) Formagéo Continuada

(vi) Formacédo Pedagogica Complementar e Segunda Licenciatura

Fonte: Os autores.

Desse modo, para percorrermos o caminho dessa pesquisa, realizamos um estudo
documental das DCN para formagdo de professores a partir da analise de conteldo da
Resolugdo CNE/CP n° 01 de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002a), Resolu¢cdo CNE/CP
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n° 02 de 19 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002b) e Resolugdo CNE/CP n° 02 de 01 de julho
de 2015 (BRASIL, 2015).

Sobre a pesquisa documental Gil (2008) elucida que

este tipo de pesquisa é semelhante a pesquisa bibliografica e o que as
diferencia é a natureza das fontes. Enguanto a pesquisa bibliografica se
utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo
receberam ainda um tratamento analitico ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (p. 51).

Para Bardin (2011) o termo anélise de conteudo designa

um conjunto de técnicas de analise das comunicacGes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (p. 47).

Percepgdes acerca do que percorremos

Apresentaremos aqui, nossas reflexdes e consideracfes acerca das DCN (Brasil,

2002a,b e 2015) com o olhar voltado as seis categorias elaboradas para este fim.

(i) Elementos textuais

A Resolucdo CNE/CP n° 01/2002 (BRASIL, 2002a) institui as DCN para a formacéo
de professores da Educacdo Bésica (EB), em nivel superior, curso de Licenciatura e de
graduacdo plena por meio de dezenove artigos que abrangem sete paginas. O texto nédo
apresenta capitulos nem sessdes, sendo que oito artigos apresentam incisos e destes, o Art. 7°
€ 0 que apresenta 0 maior numero (8 incisos), sete artigos apresentam paragrafos e destes, 0s
Art. 12° e Art 13° sdo 0s que apresentam maior quantidade (3 paragrafos) e o Unico artigo que
apresenta alinea € o Art. 13° (3 alineas).

Ja a Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 (BRASIL, 2015) define as DCN para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada por meio de vinte e
cinco artigos que estdo dispostos em oito capitulos, abrangendo dezesseis paginas. Quatorze
artigos apresentam incisos e paragrafos e destes, o Art. 8° apresenta o maior nimero de
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incisos (13) e o Art. 15° 0 maior numero de pardgrafos (10) e o Unico artigo que apresenta
alinea é o Art. 12° (11 alineas). A Resolucdo de 2015 € mais minuciosa e divide as teméticas
em capitulos, além de incluir as DCN para formacéo continuada, formacdo complementar e

segunda licenciatura, 0 que torna seu texto mais extenso.

(i) Dimensdo Formativa

Ambas as resolucdes abordam os principios norteadores da formacao de profissionais
do magistério para a Educacdo Basica (Art. 3° da Resolugdo CNE/CP n° 01/2002 e Art. 5° 85°
da Resolucdo CNE/CP n° 02/2015). No entanto, a Resolucdo de 2002 refere-se somente a
formacdo de professores para o preparo do exercicio profissional de pessoas que atuardo nas
diferentes etapas e modalidades da EB. J& o documento de 2015 abrange a formacdo de
profissionais do magistério da EB que compreende aqueles que exercem atividades de
docéncia e demais atividades pedagogicas, incluindo a gestdo educacional dos sistemas de
ensino e das unidades escolares, nas diversas etapas e modalidades de educacao,
especificando tais modalidades (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino medio,
educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo profissional e técnica de nivel
médio e educacdo escolar indigena). Estdo inclusas ainda nessa modalidade a educacdo do
campo, educacao escolar quilombola e educacao a distancia.

O documento de 2002 refere-se a educacgdo especial, educacdo de jovens e adultos e
educacdo escolar indigena somente em seu Art. 5° nas orientacGes para construcdo do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC). Os documentos convergem em Vvarios topicos na abordagem dos
principios norteadores destacando-se aqui, a pesquisa e a avaliagdo, sendo esta Ultima
considerada parte integrante do processo de formacdo, que possibilita o diagnéstico de
lacunas e a afericdo dos resultados alcancados. Contudo, a Resolu¢do de 2015 avanca em
relacdo a de 2002 ao enfocar a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacao
docente, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, a articulacao
entre formacgdo inicial e formagdo continuada, bem como entre os diferentes niveis e
modalidades de educacao.

Moita e Andrade (2009) consideram que muitos docentes ndo praticam a triade, seja
porgue na graduacdo a énfase recai sobre 0 ensino, ou porque na pos-graduagdo acentua-se a

pesquisa e apontam o estagio de docéncia na pos-graduacdo como oportunidade de praticar a
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indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Aragéo, Santos Neto e Silva (2002) enunciam a necessidade de o professor considerar-
se corresponsavel pelos resultados de aprendizagem de seus alunos e orientar o processo de
ensino-aprendizagem para a investigacdo e a construcdo de conhecimentos, aliando suas
atividades de ensino a pesquisa e a extensdo. Enfatizam ainda que para se praticar a
indissociabilidade da triade ensino-pesquisa-extensdo a partir do ensino, é necessario que o
docente preveja, em seu planejamento, atividades dos estudantes na comunidade, mesmo que
no ambito da disseminacdo do conhecimento e da investigacdo enquanto metodologia de
ensino.

As competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores em formacao sdo
descritas em trés incisos do Art. 8° da Resolucdo de 2002. J& o documento de 2015 apresenta
em seus capitulos 1l e 111 (Art. 6° ao Art. 8°) as competéncias e habilidades dos egressos da
formacdo inicial e continuada, na qual a formacdo de profissionais do magistério deve
assegurar a base nacional comum, pautada pela concepc¢do de educagcdo como processo
emancipatdrio e permanente. Os documentos convergem na abordagem das competéncias dos
professores em formacao, todavia a Resolucdo de 2015 transcende a de 2002 no que se refere
a minudéncia das competéncias e habilidades dos professores em formacdo continuada,
professores indigenas e aqueles que venham a atuar em escolas indigenas, professores da
educacéo escolar do campo e da educacéo escolar quilombola.

Na Resolucdo de 2002 as orientaces sobre a construcdo do PPC estdo descritas nos
Art. 4° ao Art. 6° sendo ressaltado que no projeto € necessario que se busque considerar o
conjunto das competéncias necessarias a atuacdo profissional e a ado¢ao dessas competéncias
como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliacéo,
guanto da organizacao institucional e da gestdo da escola de formacdo. A Resolucédo de 2015
converge ao exposto anteriormente e avanca em relagdo a de 2002 quando institui em seu Art.
3° 86° que o PPC deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulacdo entre a
instituicdo de educacédo superior e o sistema de educagédo basica, contemplando assim com a
insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de EB da rede publica de ensino,
espaco privilegiado da praxis docente.

O documento de 2015 contribui para a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da
Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e escrita e da aprendizagem da Lingua
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Brasileira de Sinais (Libras), bem como para a inser¢do das questfes socioambientais, éticas,
esteticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade. Ainda salienta em seu Art. 7°,
Paragrafo Unico, que o PPC em articulacio com o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) e o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), deve abranger diferentes caracteristicas e
dimensdes da iniciacdo a docéncia, entre as quais cita-se 0 estudo do contexto educacional,
envolvendo acgdes nos diferentes espacos escolares e a participacdo nas atividades de
planejamento e no projeto pedagdgico da escola de EB.

O Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia) e o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), enquanto iniciativas do Governo
Federal para incentivo e valorizacdo do magistério, contribuem com a formacao inicial dos
docentes. O Pibid ainda corrobora para indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao a
medida que oportuniza a insercdo e vivéncia dos futuros docentes no espago escolar e
possibilita a interacdo dos licenciandos com professores e alunos da EB e a articulagdo entre a

universidade e as escolas da EB. Sobre esse cenario, Silva et al. (2014) asseveram que

diante da possibilidade de experimentacdo e vivéncia, o Pibid concede ao
licenciando a capacidade de convivéncia e de unido da teoria e da pratica,
conseguindo, assim, fazer com que este se familiarize e interaja neste
ambiente t&o rico e promissor que é a escola. Por intermédio dessa interag&o,
o licenciando faz uma analise critica e reflexiva da sua atuacdo e comeca a
criar oportunidades para seu desenvolvimento como futuro professor (p.
284).

(iii) Carga horaéria e duracéo

Essa categoria analisada por essa pesquisa encontra-se na Resolucdo CNE/CP
n°02/2002 (BRASIL, 2002b) em seu Art. 1° que institui a carga horaria dos cursos de
formacdo de professores da EB em nivel superior, em cursos de licenciatura sera efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 horas, em cursos com duragdo de, no minimo
3 anos, nos quais a articulacédo teoria-pratica deve ser oportunizada a partir de 400 horas de
pratica como componente curricular (PCC), 400 horas de estagio curricular supervisionado,
1800 horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural, 200 horas
para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais. E ainda, os alunos que

exercam atividade docente regular na EB poderdo ter reducdo de até metade da carga horaria

Momento: didlogos em educagéo, E-ISSN 2316-3100, v. 27, n. 2, p. 141-156, mai./ago, 2018.



149

do estagio curricular supervisionado.

A carga horéria e duracdo dos cursos de formacao inicial de professores para a EB em
nivel superior, em cursos de licenciatura instituidas pela Resolucéo de 2015 estruturam-se por
meio da garantia de base comum nacional das orientacdes curriculares em seu Capitulo V,
Art. 13°. Estes cursos terdo, no minimo, 3.200 horas de efetivo trabalho académico, em cursos
com duracdo de, no minimo, 4 anos, compreendendo 400 horas de PCC, 400 horas dedicadas
ao estagio supervisionado, 2.200 horas dedicadas as atividades formativas conforme o PPC,
200 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse
dos estudantes. Este documento ainda institui que os cursos de formagéo deverdo garantir nos
curriculos conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na area de
politicas publicas e gestdo da educacdo, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Libras, educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

As atuais orientacdes para formacao docente (BRASIL, 2015) promovem 0 acréscimo
de 400 horas na carga horaria minima para as licenciaturas, passando de 2.800 para 3.200
horas e do tempo minimo para integralizagdo que passa a ser de 8 semestres. Este documento
explicita em seu Art. 12° o que sdo consideradas atividades formativas e atividades tedrico-
praticas, enquanto as Resolugdes de 2002 (BRASIL, 2002 a, b) ndo esclarecem o que sdo
atividades académico-cientifico-culturais. Percebe-se que o aumento da carga horaria
destinou-se as atividades de cunho pratico as quais estdo inseridas a iniciacdo cientifica, a
iniciacdo a docéncia, a extensdo e a monitoria, entre outras. Em ambos documentos o prazo
para adequacao dos cursos em funcionamento é de dois anos.

No tocante as atividades praticas na formacdo dos professores destaca-se as
contribuicbes do Pibid nesse processo, o qual permite a aquisi¢do da pratica docente mediada
pelo professor supervisor. Gauche et al. (2008, p. 29) afirmam que “a proximidade do futuro
professor com a realidade cotidiana vivenciada na atividade docente dos que ja atuam no
ensino, permite-nos esperar sempre uma melhor formagao do professor”. Francisco Jr e Oliveira

(2015) corroborando com essa percepcao ao revelarem que

quanto maior for a vivéncia dos licenciandos com experiéncias didatico-
pedagbgicas reais, maior é a possibilidade de se promover uma formagédo
abrangente e que responda as necessidades e barreiras impostas pela carreira
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docente (p. 125).

(iv) Concepgao de Estagio Supervisionado e Pratica como Componente Curricular (PCC)

A Resolugéo de 2002 (BRASIL, 2002a) e a Resolugdo de 2015 convergem em
diversas concepc¢oes relacionadas ao estagio supervisionado e a PCC. A matriz curricular
deve contemplar as dimensdes tedricas e praticas; a PPC deve ser vivenciada ao longo de todo
0 processo formativo e ndo poderd ficar reduzida a um espaco isolado, que a restrinja ao
estagio, desarticulado do restante do curso; o estagio curricular supervisionado é componente
obrigatério da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico; o
estagio curricular supervisionado deve ser realizado em escola de EB respeitando o regime de
colaboragdo entre os sistemas de ensino, devendo ser desenvolvido a partir do inicio da
segunda metade do curso e avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo
de estagio.

Ainda assim, a Resolucdo de 2015 amplia a de 2002 anunciando em seu Art. 3 85° a
importancia da articulacdo entre a teoria e a préatica no processo de formacdo docente,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo e o reconhecimento das
instituicGes de EB como espacos necessarios a formacao dos profissionais do magistério.

A prética pedagdgica permite aos discentes de licenciatura, a construcdo de saberes e a
formacdo da identidade profissional e que junto com o estagio, constituem-se de fatores
essenciais para motivarem o processo dialético de reflexdo do futuro professor (PELOZO,

2007). Sobre o estagio supervisionado Silva e Schnetzler (2008) consideram que

[...] o estdgio supervisionado se constitui em espaco privilegiado de interface
da formag&o tedrica com a vivéncia profissional. Tal interface teoria-préatica
compde-se de uma interagdo constante entre o saber e o fazer, entre
conhecimentos académicos disciplinares e o enfrentamento de problemas
decorrentes da vivéncia de situacdes proprias do cotidiano escolar (p. 2175).

(v) Formacéo Continuada

A insercdo dessa modalidade de formagdo docente é um avanco da Resolucéo de 2015
em relacdo a de 2002. A Resolucdo de 2002 refere-se a formacdo continuada somente em seu
Art. 14° no qual considera a oferta da formacdo continuada como propiciadora de
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oportunidade de retorno planejado e sistemético dos professores as agéncias formadoras. Ja a
Resolugdo de 2015 inclui as DCN para formacéo continuada, explicitando ja em seu Art. 1°
83° que as instituicdes educativas de EB que desenvolverem atividades de formagéo
continuada dos profissionais do magistério, devem concebé-la atendendo as politicas publicas
de educagdo e expressando uma organicidade entre o seu Plano Institucional, o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e o Projeto Pedagédgico de Formacdo Continuada (PPFC). O
documento elucida a importancia da articulacdo entre formacao inicial e formacao continuada
para a profissionalizacdo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente,
integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa, bem como sua contribuicéo para efetivacdo
da triade: ensino, pesquisa e extensdo. Acerca da formacao continuada, Marcolan e Maldaner
(2015) destacam que

[...] o processo de formagdo continuada, ja no contexto de atuagédo
profissional, é de suma importdncia para atender as necessidades de
formacdo sentidas pelos professores e as demandas da educacdo. A formacao
continuada é uma formagdo sempre e cada vez mais necessaria devido as
mudangas que ocorrem nas orientacdes curriculares e nas necessidades
socioculturais (p. 214).

(vi) Formacédo Pedag6gica Complementar e Segunda Licenciatura

Essas modalidades de formacdo sdo inovagdes da Resolucdo de 2015 em relacdo a de
2002. A definicdo da carga horaria para os cursos de formacdo pedagogica para graduados
ndo licenciados esta disposta no Art. 14° e para segunda licenciatura esta no Art. 15°. Estes
cursos devem garantir nos curriculos conteldos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da
educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Libras, educacédo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, da mesma maneira que na formacéo inicial regular.

Nesses cursos, o estagio curricular supervisionado continua sendo componente
obrigatorio da organizagdo curricular, sendo uma atividade especifica intrinsecamente
articulada com a préatica e com as demais atividades de trabalho académico. Os cursos de
segunda licenciatura poderdo ser ofertados aos portadores de diplomas de cursos de graduacéo

em licenciatura, independentemente da area de formacdo. Os cursos de formacdo pedagogica
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complementar poderdo ser ofertados aos portadores de diplomas de curso superior formados
em cursos relacionados a habilitagdo pretendida com sélida base de conhecimentos na area
estudada.

Sobre a importancia do estagio supervisionado nessa e em todas as modalidades da
formagéo de professores, concordamos com Pimenta e Lima (2004, p. 99) ao considerarem o
estagio como uma “oportunidade de aprendizagem da profissdo docente e da constru¢do da
identidade profissional”. As autoras declaram que o estagio tem como finalidade propiciar ao
aluno uma aproximacdo a realidade na qual atuara, para isso, 0 estagio tem de ser teorico-
pratico pois a teoria € indissocidvel da préatica e, ainda enfatizam que, é no processo préatico
que os elementos tedricos sdo verificados e apropriados.

Nessa modalidade analisada, a proposta da Resolucdo 2002 que é voltada a formacéo
de professores da EB diverge da Resolucdo de 2015 no tocante a preparacdo de bacharéis e
tecnologos para 0 magistério na EB. Historicamente, os cursos de licenciatura, principalmente
aqueles voltados as ciéncias exatas, possuem estrutura curricular vinculada aos cursos de
bacharelado. Desde a década de 80, Candau ja apontava que “os curriculos dos cursos de
licenciaturas foram concebidos como meros apéndices aos cursos de bacharelado”
(CANDAU, 1987 apud GAUCHE et al., 2008, p. 26).

Nesse sentido, possibilitar a preparacdo de bacharéis e tecn6logos para o exercicio do
magistério torna-se antagbnico aos pressupostos que sdo defendidos pelos cursos de
licenciatura. No entanto, essa mesma Resolucdo (BRASIL, 2015) ressalta a importancia do
profissional do magistério e de sua valorizacdo profissional, assegurada pela garantia de

formacao inicial e continuada, plano de carreira, salario e condi¢des dignas de trabalho.

CONSIDERACOES ACERCA DO PERCORRIDO

Evidenciamos por meio da andlise dos documentos que a Resolugdo CNE/CP n°
01/2002 e a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 mais convergem em relacdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacéo docente do que divergem. E notdrio que a Resolucéo de
2015 transcende a de 2002, sendo mais minuciosa em suas informagdes, abrangendo outras
modalidades de formacédo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de

formagéo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e ainda, incluindo as
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DCN para a formacdo continuada. Tal percep¢do é também destacada por Dourado (2015 e
2016), Carvalho e Gongalves (2017) e Hondrio et al. (2017).

As atuais diretrizes instituem o aumento da carga horaria que volta-se a expansdo das
atividades de cunho pratico, nas quais estdo inseridas a iniciacdo cientifica, a iniciacdo a
docéncia, a extensdo e a monitoria, entre outras. Este mesmo documento salienta a
importancia da articulagdo entre formacdo inicial e continuada para o desenvolvimento
profissional, bem como sua contribuicdo para o ensino, pesquisa e extensdo. Nesse contexto,
o Pibid e o Prodocéncia surgem como politicas publicas de educacdo que contribuem para
formagédo docente, agregando oportunidades de se concretizar as propostas de ambos os
documentos. Sobre este aspecto da formagéo docente, Zanlorenzi e Sandini (2017) advertem

que

na medida em que as bases legais tanto afirmam e ressaltam a importancia
das praticas de ensino e da relacdo teoria e pratica na formacdo docente,
percebemos que isso é uma questdo ndo superada dentro dos cursos de
licenciaturas e que por mais que as normatizacdes da educacdo brasileira
retomem a questdo com o intuito de supera-las, estas resistem aos ataques
das normatizacGes e insistem em permanecer no cenario das licenciaturas
dos profissionais da educag&o bésica (p. 4219).

Assim, destacamos que as propostas de alteraces na formacéo inicial e continuada de
professores somente se concretizardo mediante mudancas nas politicas publicas voltadas a

educacéo. Dourados (2016) e Volsi (2016) complementam que

face ao cenério de proposicao de politicas, o grande desafio se efetivara com
a materializacdo ou ndo das mesmas e vai requerer politicas nacionais que
priorizem a formagdo e as condi¢cbes de profissionalizagdo destes
profissionais por meio de equiparacdo salarial, discussdo e aprovacdo de
diretrizes sobre carreira, cumprimento do piso salarial nacional, melhoria das
condigdes de trabalho, entre outros elementos, que devem ser tratados
organicamente e a luz da agenda instituinte do Sistema Nacional de
Educacdo (DOURADOS, 2016, p. 36).

a implementacdo das DCNs para a formacdo do magistério por meio da
adequacéo dos cursos de formacéo inicial e continuada se constituem em um
desafio para as politicas educacionais direcionadas aos professores na
atualidade, pois muitas acfes precisardo ser desenvolvidas pelas instituicdes
formativas, tanto no Ensino Superior, como na Educacao Basica, para que de
fato, as orientagbes e normatizacOes ali contidas, ganhem materialidade
(VOLSI, 2016, p. 1518).

Desse modo, o Governo Federal propde reformulagdes nas Diretrizes Curriculares

Momento: didlogos em educagéo, E-ISSN 2316-3100, v. 27, n. 2, p. 141-156, mai./ago, 2018.



154

Nacionais para formagédo de professores, tentando promover, por um lado, melhorias nesse
contexto formativo. Por outro lado, o mesmo governo retira da educagdo, condicdes de
fortalecer e valorizar a profissdo docente, por meio de cortes nos recursos, programas e
incentivos que apresentam potencial de promover a consolidacdo da formacao de professores
em nosso pais. Assim, teremos que esperar as futuras movimentacoes e (trans)formagdes no
ambito do sistema educacional, particularmente, na formacdo de professores, frutos das
adequacdes e mudancas propostas pelas atuais DCN que regem a formacéo de professores no

Brasil, para entdo nos posicionarmos frente ao cenario que surgird ou permanecera.
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