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RESUMO

O presente artigo trata das Representacdes Sociais de professores sobre a identidade docente
na EJA no contexto da Amazonia paraense, com objetivo de analisar as representacfes que
apontam para afirmacdes e ou rupturas de identidades docente nessa modalidade de ensino.
No campo da identidade docente na EJA, dialogamos com Dubar (1997), N6voa (1992),
Freire (1997), Arroyo (2001), Haddad (2002). Os pressupostos metodoldgicos estdo apoiados
na abordagem processual de Jodelet (2001). O corpus foi constituido pelo discurso de 30
professores da EJA, analisados a partir elementos constitutivos das RS: sujeitos, contextos e
atitudes, gerados na dinamica identitaria dos atos atribuidos e de pertenca. Os resultados
demonstraram que na necessidade de reinventar a pratica docente na EJA, os professores
(re)significam as representacGes sobre sua identidade profissional.

Palavras-chave: Representagdes sociais. Identidade docente. Educacao de jovens e adultos.

The construction of the self by the other: representations about youth and adult’s docent
identity on the paraense Amazon

ABSTRACT

The present article is about the teacher’s Social Representations about the docent identity in
EJA in the Paraense Amazon context, with the objective of analyzing the representations that
point to the docent identities’ affirmations and/or ruptures in this teaching modality. In the
field of docent identity on EJA, we dialogue with Dubar (1997), Novoa (1992), Freire (1997),
Arroyo (2001) and Haddad (2002). The methodological assumptions are supported on
Jodelet’s (2001) processual approach. The corpus was constituted by the discourses of 30 of
EJA’s teachers, analyzed from the constitutives elements of the RS: subjects, contexts and
attitudes, generated by the identity dynamic of the attributed acts and belongings. The results
demonstrated that, when in necessity of reinventing the docent practice on EJA, the teachers
re(signified) the representations about their professional identity.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar os resultados acerca das
Representacdes Sociais (RS) de professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), sobre a identidade docente, nesta modalidade de ensino, no contexto da Amazo6nia
Paraense.

O desafio da docéncia na EJA na Amazo6nia Paraense é marcada por um processo
contraditério que envolve de um lado, a precarizacdo do trabalho docente - auséncias de
espacos adequados, de apoio pedagdgico e a desvalorizacdo do docente, e de outro, a
necessidade de se construir uma identidade docente especifica a modalidade, uma vez que a
EJA, diz respeito a garantia do direito a escolarizacdo de sujeitos que ja foram excluidos do
sistema escolar, o que exige uma nova postura do professor (ARROYO, 2011).

No campo teodrico da identidade docente, os conflitos e ou contradigdes s&o
considerados como elementos orientadores das formas de ser e de estar na profissdo docente
(NOVOA, 1992). Isto nos possibilita dizer que diante das diversas condicbes em que o
trabalho docente na EJA esté inserido, o professor, consciente de sua prépria acdo, cria e
recria praticas educativas, com o intuito de superar os diversos desafios que estdo presentes na
Educacdo de Jovens e Adultos.

Assim, assumimos neste trabalho, a ideia da identidade docente como resultado do
processo de psicossocial que envolve a relacdo direta entre social e o individual, como nos diz
Dubar (1997), na tensa relacdo entre os atos atribuidos (que correspondem ao que 0s outros
dizem ao sujeito que ele é, e, que o autor denomina de identidades virtuais) e os atos de
pertenca (em que o sujeito se identifica com as atribuicdes recebidas e adere as identidades
atribuidas).

Nesta lo6gica, enquanto os atos de atribuicdo correspondem & identidade para o outro,
0s atos de pertenca, indicam a identidade para si, em um intenso movimento de tensdo e
oposicao entre o que o social espera que o sujeito assuma (papéis determinados) e o desejo do
proprio sujeito em ser e assumir determinadas identidades (processos de internalizagdes).

Uma dindmica que nos possibilita compreender que:
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a) A identidade nunca é dada, é sempre construida, e (re)construir em uma incerteza

maior ou menor e mais ou menos duravel,

b) Na construcdo da identidade usa-se categorias socialmente disponivel para

estabelecer os processos de identificacao;

c) Na construcdo identitaria, a identificacdo pode vim do outro, mas também, pode

ser recusada para se criar outra.

d) Os sujeitos assumem diversas identidades.

Assim, na medida em que se compreende a identidade, como um campo que envolve
0s aspectos relacionais entre os aspectos sociais e individuais a0 mesmo tempo, entendemos
que o campo tedrico e met odoldgico das Representacdes Sociais seja importante para
analisarmos 0s processos mentais desenvolvidos pelos professores da EJA na dinamica
constituidora de sua identidade docente, na medida em que, esta teoria nos permite
compreender as formas pelas quais os sujeitos d&o sentido aos fendmenos e orientam suas
acoes (JODELET, 2010).

Deschamps e Moliner (2009) também consideram que as RepresentacGes Sociais sao
importantes nos processos identitarios, por se tratar de processos pelos quais 0s grupos e 0s
sujeitos afirmam as suas peculiaridades e diferengas. Assim, tomamos como pressuposto, a
ideia de que os sentidos e significados representacionais nos quais 0s sujeitos se identificam e
ou se diferenciam dos grupos orientam seus comportamentos, numa estreita relacdo entre as
aspiracdes do grupo e a da profissao.

No caso de nosso estudo, a identidade docente EJA, significa a oportunidade de
estudar a forma pela qual os professores desta modalidade de ensino, lidam com a profissdo
levando em consideracdo as imagens e sentidos atribuidos ao seu exercicio da docéncia a
partir dos proprios sujeitos envolvidos nesse processo. Assim, dentro deste construto tedrico,
objetivamos analisar o processo de constituicdo das representacdes dos professores da EJA
sobre a identidade docente, nesta modalidade de ensino na AmazoOnia Paraense, para
identificar e compreender as representacfes que apontam para afirmacdes e ou rupturas de
identidades docente. Para tanto, buscamos:

a) Identificar os sentidos e significados das relagfes que os professores estabelecem

com o trabalho docente na EJA;

b) Compreender nos discursos dos professores, os valores e 0s principios educativos

que orientam sua préatica pedagdgica na docéncia na EJA;
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c) Analisar de que forma essas representacdes sobre a EJA e sobre a agdo docente

apontam para afirmacdes e ou rupturas de sua identidade docente na EJA.

Para alcancar esses objetivos, a pesquisa foi realizada por meio da abordagem
processual, no campo das representagdes sociais, na qual buscamos compreender as
dimensGes objetivas (sociais e culturais) e subjetiva do processo de constitui¢éo da identidade
docente dos professores, que atuam na EJA na Amazonia Paraense.

O ser professor da EJA na Amazodnia paraense: alguns pressupostos sobre a construcéo da
identidade docente

O debate sobre a identidade docente encontra-se intimamente relacionado as
transformacdes das funcdes e objetivos da educacdo escolar ao longo da historia, gerando, as
ambiguidades e contradi¢cbes da situacdo profissional dos professores entre os atos de
atribuicdes e de pertengas. Como revela Bolivar (2006 p. 13):

[...] as mudancas das ultimas décadas geram ambiguidades e contradi¢des na
situacdo profissional dos professores. A crise de identidade profissional
docente deve ser compreendida no cenario de uma certa decadéncia dos
principios ilustrados modernos que davam sentido ao sistema escolar.

Como apresenta o autor, estamos vivendo um contexto na qual as ambiguidades e as
contradigdes desestabilizam o mundo da racionalidade que gerava ‘“certezas” em nossa
sociedade, provocando crises na identidade docente.

As contradicBes entre a estabilidade e a mudanca, a exemplo do que ocorre pelo uso
das novas tecnologias, configuram o que D. Hargreaves, (1997, p. 19) classifica como um
cenario progressivo (des)profissionalizacdo docente, “uma sociedade de aprendizagem onde
todo mundo ensina e aprende e ninguém é um especialista”. Ou ainda, as provocadas pelas
reformas educacionais, onde a (des)profissionalizacdo docente, ocorre devido a perda
progressiva de autonomia e do controle interno da escola, reivindicam a criacdo de um novo
lugar a identidade docente, justificada nos dois exemplos, pela necessidade de ampliacéo das
tarefas habitualmente atribuidas aos docentes, como classificam Hargreaves e Goodson

(1996) um profissionalismo estendido*.

4Segundo Hargreaves e Goodson (1996) esse novo profissionalismo, ou profissionalismo estendido, se
concretiza principalmente nas atuais demandas aos professores para que trabalhem em equipe, colaborem,
planejem em conjunto, mas também inclui a realizagdo de fungdes de orientacdo ou relacionadas com a formagéo
inicial dos professores, assim como aspectos mais centrados na formagéo, como a formacao baseada na escola.
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Desta forma, no movimento pelo qual os professores constroem suas identidades
docentes ndo se da em linha reta, mas em um contexto histérico social e cultural, cenério de
dindmicas de interacdes e experiéncias vivenciadas, muitas vezes ambiguas e contraditorias
de percursos formativos (antes, durante e depois da graduacdo-formacédo inicial) que se
entrecruzam e fomentam identificagdes com um determinado publico ou modalidade de
ensino, como nos diz Freire (1997, p. 58):

[...] ninguém comeca a ser educador numa certa terca feira as quatro horas
da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica
e na reflexdo da prética.

Ao tratarmos da especificidade da identidade docente na Educacdo de Jovens e
Adultos, o debate tem recaido sobre a visdo de que para atuar e atender o processo educativo
desse publico (jovens e adultos), seja em programas ou em sistemas de ensino, ha
necessidades de formacdo especifica para os professores atuarem nesta modalidade de ensino
(CNE/CEB 3/2010 ART.10) para contrapor-se as praticas historicas de que qualquer pessoa
poderia ser professor/a de jovens e adultos.

Para Machado (2008) a auséncia de uma formacdo adequada (tanto inicial quanto
continuada) contribui para a perpetuacdo do local marginal ocupado pela EJA no sistema
educacional, pois sem esta, é mais dificil ainda, para os professores construirem respostas e
estratégias para os diferentes dilemas vivenciados na pratica educativa e construirem as
identidades para si.

As lacunas das formacdes iniciais e continuadas voltadas para uma formacao
especifica, no campo tedrico da EJA, analisadas por Soares (2008) e Machado (2008) entre
outros, apontam para a necessidade de pensar a especificidade dos alunos da EJA e de superar
préaticas que sdo trabalhadas com os alunos do ensino fundamental ou médio regular, visto
que, apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade (ensino fundamental e médio), os
jovens e os adultos, por estarem em outros estagios de vida, possuem experiéncias,
expectativas, condicdes sociais, culturais, historicas e psicoldgicas que tanto demarcam
diferengas, quanto distanciamento do mundo infantil e do adolescente.

Tais proposicOes trazem entdo, como referéncia, elementos que permitem dizer que 0s
professores que se dedicam a docéncia na EJA devam ser capazes de desenvolver
metodologias apropriadas, conferir novos significados aos curriculos e as praticas de ensino
(ARROYO, 2010).
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Considerando estas questes, percebemos que € a identidade docente é um tema
complexo, multifacetado, pois ndo se da num determinado momento. Pelo contrério, se
féssemos utilizar uma imagem, poderiamos dizer que essa construgdo ocorre em forma de
mosaico, em virtude das nuances que a constitui, que estdo para além da formacéo inicial, mas
que passa: a) pelos campos de atuagéo, ou seja, Alfabetizacdo, Movimentos Populares, EJA
Prisional, PROEJA, PROJOVEM, EJA fundamental, EJA Integral, EJA médio... etc; b) pela
perspectiva geracional Jovens, adultos e idosos; ¢) pela dimensdo da classe social, ou seja,
sujeitos pobre gque historicamente passaram por processos de exclusdo social e educacional
(ARROYO, 2006).

No caso da realidade amazbnica, a complexidade se intensifica dada as
territorialidades que constitui essa regido como uma das maiores diversidades étnicas e
culturais do mundo, que se confrontam com modelos generalistas de formacéao de professores,
expressas por um conjunto amplo de legislagbes educacionais que quando se associam aos
exames nacionais de larga escala, pouco interagem com as possibilidades docentes diante
desta diversidade, e em muitos casos, limitam e até mesmo, se justapdem no atendimento
educacionais dos sujeitos jovens e adultos desta regido em suas peculiaridades geracionais, de
género, de raga e etnia, socioculturais e nos processos e praticas educativas que com eles se
efetivam.

Dentro deste contexto, entre modelos padrdes homogeneizadores de formacdo de
professores e, as exigéncias de praticas voltadas para essa diversidade percebidas no exercicio
da docéncia na EJA na Amazonia Paraense, ha que se considerar, neste dialogo de construcédo
identitaria, o que nos diz Freire (1997) que a presenca no mundo nao se trata de apenas de
processos de adaptacdes, mas a de posicdo de quem nele se insere. “ E a posi¢do de quem luta
para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia” (IDEM, p. 60).

Nessa logica, compreendemos 0s professores como sujeitos inacabados que estdo em
constantes processos de formacdo, a constituicdo de sua identidade docente, se funda na
dialética entre teoria e pratica, ou seja, os professores podem ser sdo tdo projetos de modelos
sociais, quanto podem construir novos “projetos” para 0 mundo (FREIRE, 1997, p. 40), o que
nos levou ao seguinte questionamento: que representacdes sociais, dos professores da EJA na
Amazonia paraense, sobre a identidade docente estdo apontando para processos de afirmacoes

e ou de rupturas do ser e fazer professor nesta modalidade de ensino?
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METODOLOGIA

O estudo das Representagdes Sociais € um processo simbolico que compreende a
construcdo de imagens e sentido sobre o mundo vivido. Para Jodelet (2001), é uma teoria que
estuda os conhecimentos sociais, cuja énfase recai sobre 0s processos de construcdes e
transformagdes desse conhecimento social.

Assim para investigar as Representagdes sobre a identidade docente na EJA com
objetivo de analisar as representacbes que apontam para afirmacdes e ou rupturas de
identidades docente nessa modalidade de ensino, optamos pela abordagem processual de
Jodelet (2001) por permitir ao pesquisador analisar as géneses das representacoes, a partir da
descricdo de como tais processos se iniciam, e, operam num contexto especifico.

Desta forma, a pesquisa foi desenvolvida com 30 professores® da EJA, na rede de
ensino Municipal de Braganca. Como técnica de coleta de dados, utilizamos a entrevista
semiestruturada. No primeiro momento, utilizamos um roteiro com perguntas semiestruturada
sobre a escolarizagdo, formacéo inicial, formacdo continuada, tempo de trabalho na EJA, e,
em seguida as respostas, apresentamos ao entrevistado algumas tarjetas contendo palavras-
chave: Docéncia na EJA, alunos da EJA e concepcdo de EJA. Esse modelo de associacdo de
ideias, nos possibilitou controlar os direcionamentos e a0 mesmo tempo garantir que oS
professores poderiam discorrer livremente sobre as questoes.

No processo de analise partimos da compreensdo, de que para estudarmos as
representacdes que reafirmam e ou provocam rupturas na identidade docente na EJA passava
pela necessidade de destacarmos os sentidos e significados produzidos na dindmica das
relagBes que as constituiram, considerando tanto, o que os outros atribuem (atos atribuidos/o
que o social diz) e valores construidos ao longo da vida pessoal e profissional (a-identidade
para si/ atos de pertenca desse processo), conforme figura abaixo:

Figural- Dimens@es de analise do campo representacional da identidade docente

Construindo-se
Professor da EJA.

Representacdes
sociais da

Identidade
5> |dentificados no texto de acordg docente da EJA fessora 12, ...
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Atos Atos de
atribuidos pertencas

Afirmacado de Rupturas de
identidades identidades

Fonte: construcdo das autoras

Assim, no processo simultaneo na relacdo entre o sujeito, contextos que possibilitam
as atribuicdes de identificacdes e diferenciacbes, os professores da EJA construiram sentidos
em relacdo a docéncia nesta modalidade de ensino, ou seja, na tensdo entre o que o outro diz
sobre o professor da EJA (atos atribuidos) e o que nossos entrevistados atribuem sobre a
docéncia na EJA (atos de pertenca), buscou-se os discursos que reafirmaram e ou apontam

para rupturas na identidade docente na EJA.

RESULTADOS E DISCUSSAO
a) Construindo-se Professor da EJA

Analisar o processo de construgdo identitaria dos educadores da EJA, tornar-se
complexo na medida em que ndo ha como nos diz Arroyo (2006) parametros sobre o perfil
desse professor. “Costumo dizer que a formag¢do do educador e da educadora de jovens e
adultos sempre foi um pouco pelas bordas, nas préprias fronteiras onde estava acontecendo a
EJA” (ARROYO, 2006, p. 17).

Parafraseando a frase de Freire (1997), citado no subtdpico anterior, que ninguém
nasce ou € marcada para ser professor da EJA, constatamos que os sentidos atribuidos, pelos
docentes entrevistados, aos processos de identificagdo com a modalidade da EJA ocorreram
por diferentes fatores, entre os quais destacamos: a) o processo de espelhamento, colocam-se
no lugar do aluno da EJA, por ter sido aluno desta modalidade © e ou por terem vivenciado

®Qito dos alunos sdo oriundos da EJA. Entretanto, a grande maioria teve que parar de estudar em momento
de suas vidas. 01 comecou a estudar aos 11 anos de idade; 31 pararam de estudar por periodos que variam de 01
a 05 anos; 06 pararam de estudar por periodos que variam de 06 a 11 anos; 02 pararam por mais de 12 anos.
Dado aos inicios tardios e ou as paraliza¢fes, chegam a graduacao tardiamente.
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diversos processos de paralizagdes de estudo e chegam a licenciatura -formacéo inicial,
tardiamente; e em alguns casos; b) pela influéncia na formagéo inicial com alguma disciplina
voltada para a EJA (no caso dos formados em Pedagogia e em Educacdo do Campo.

No processo de espelhamento, os discursos dos professores revelaram imagens nas
quais atribuem as trajetorias escolares marcadas sentidos de adversidades. Sao relatos que
trazem a tona rompimentos e ou de escolariza¢@es tardias, dando a EJA um sentido positivo
de possibilidades, ancoram essa ideia, ao colocarem-se como um exemplo:

S0 conseguir chegar até aqui porque eu fiz a EJA (PROFESSOR 22).

Fiquei muito tempo sem estudar, quando quis, s6 podia ser na EJA, ja estava
casada, ndo dava mais tempo de voltar para escola regular (PROFESSORA
17)

Quando terminei o ensino médio, fiquei muito tempo sem estudar, s6 o
ensino superior por meio do PARFOR, acho que o PARFOR é uma espécie
de EJA para quem néo teve acesso ao ensino superior antes (PROFESSOR
13)

Ressalta-se que a afinidade e identificagdo com a modalidade de ensino da EJA se
constroi para esse grupo de professores com a EJA em suas trajetorias escolares, anterior ao
processo de formacéo docente.

A pesar de apresentarem formacdes diversificadas: (13) Pedagogos; (02) Licenciatura
em Biologia; (03) Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; (01) Ciéncias Contabeis; (05)
Educacdo do Campo; (01) Licenciatura em Geografia; (06) Licenciatura em Letras; (04)
Licenciatura em Matematica; (01) Licenciatura em Historia; (01) Licenciatura em Educacédo
Fisica; (01) Licenciatura em Quimica, os professores entrevistados, revelam que apenas 0s
que cursaram as Licenciatura em Pedagogia campus de Braganca (UFPA) e, em Educacéo do
campo (IFPA/Braganca) tiveram durante o curso disciplinas, estagios e ou préaticas voltadas a
educacdo de jovens e adultos. Os demais cursos, apesar de sua grande maioria ser licenciatura,
ndo proporcionaram experiéncias formativas voltadas para a especificidade da modalidade de
ensino da EJA.

Dentro deste contexto, os sentidos e significados impressos nos discursos dos

professores entrevistados, revelam uma légica na qual a o processo de identificagdo com
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docéncia na EJA se inicia muito mais pela trajetoria escolar do que pela influéncia na
formagé&o inicial.
a.1l) Atos atribuidos no trabalho na EJA

No atual cenario, de transformacdes aceleradas inclusive no contexto educacional, nos
questionamos sobre qual o real papel dos professores da EJA diante realidade da modalidade
de ensino e de seus sujeitos. Na busca dos processos constituidores dos sentidos e significados
atribuidos as respostas construidas pelos professores da EJA na realidade amazoénica a estes
guestionamentos, identificamos nos discursos dos professores uma intrinseca relacdo entre: a)
A concepcéo da EJA; b) A identificacdo de quem alunos da EJA, no processo de construgao
da rede representacional que ancoram os sentidos que estes professores construiram sobre o
papel que precisam desempenhar na docéncia da EJA.

Tabela 1- Processo de categorizagdo dos atos atribuidos.

OBJETIVACOES | ANCORAGENS

(IDEAS

CENTRAIS)
CONCEITO OPORTUNIDADE | “[...] ¢ a possibilidade de estudo para as pessoas
DA EJA gue ndo tiveram oportunidade de estudar”

[...] € que ainda apesar de tudo, tem muita coisa
ainda a se fazer por esses jovens, tem muita coisa.
E ndo sb na parte teodrica, prética, filosofica, mas
tem muita coisa ainda para se fazer.

QUEM  SAO | PESSOAS COM | a) (...) sdo alunos que tem esperancas e sonhos de
OS ALUNOS | ESPERANCAS conseguirem algo a mais da vida (...);

DA EJA PESSOAS COM | b) sdo pessoas com dificuldades, mas apesar das
DIFICULDADES | adversidades querem algo da vida
QUAL O | PRECISA SER | [...] é que ainda apesar de tudo, tem muita coisa
PAPEL DO | MAIS QUE A | ainda a se fazer por esses jovens, tem muita coisa.
PROFESSOR PARTE E ndo s6 na parte tedrica, pratica, filosofica, mas
DA EJA? TEORICA tem muita coisa ainda para se fazer.
(PROFESSORA 2).

Fonte: Sintese das analises construida pelas autoras.

A concepcdo de EJA, presente nos discursos dos professores entrevistados
reverenciam um sentido de caminho diferenciado e possivel para sujeitos em condicao social
adversa e, que em algum momento de suas historias de vida foram impedidos de estudar.
Nesta rede de sentidos, a definicdo de quem sdo os alunos da EJA, demarca um lugar de
pessoas que possuem sonhos e esperangas, mas que, possuem dificuldades. Nesta perspectiva
é que a concepcdo de educagdo, nos discursos dos entrevistados, necessita considerar a
realidade dos seus alunos. Corroborando com o que nos diz Freire (2002 p.16), trata-se de
uma educacdo em que os sonhos, as frustacdes, as duvidas, os medos e os desejos dos

Momento: didlogos em educagéo, E-ISSN 2316-3100, v. 27, n. 2, p. 299-318, mai./ago, 2018.



309

educandos devem ser considerados como o ponto de partida para a construgdo de curriculos e
da pratica pedagogica do professor.

Nesta logica, os professores atribuem sentidos a modalidade da EJA, a partir dos
educandos e, tomam as necessidades dos mesmos como novo referencial para a pratica
docente, o que nos induz a pensar que este € um caminho de (re)configuracdo da identidade
docente na EJA, “resultado a um s6 tempo estavel e provisodrio, individual e coletivo subjetivo
e objetivo, que conjuntamente constroem os individuos e definem as institui¢des.” (DUBAR,
2005, p.136).

Neste processo, o papel do professor da EJA, ganha o sentido de criador de condicdes
para que os alunos da EJA possam superar suas dificuldades e construam meios para
acessarem seus sonhos. Na fala dos professores:

[...] € que ainda apesar de tudo, tem muita coisa ainda a se fazer por esses
jovens, tem muita coisa. E ndo s6 na parte tedrica, pratica, filosofica, mas
tem muita coisa ainda para se fazer. (PROFESSORA 2).

No caso da identidade docente da EJA, a importancia atribuida a Educacao de Jovens

e Adultos como o espaco onde se pode fazer muito pelos jovens, para além da propria
formacdo tedrica, rompe com a compreensdao de que o papel do professor na escola é
ensinar/transmissor de conhecimentos sistematizados.

Haddad (2012) destacou que o desafio na contemporaneidade é marcado pela
necessidade de uma educacdo que considere as caracteristicas, necessidades e
disponibilidades dos sujeitos envolvidos. No caso especifico do desafio da escolarizacdo dos
sujeitos da EJA, é a construcdo de uma oferta de ensino que promova articulacbes com a
sociedade onde os alunos estejam inseridos, no sentido de garantir o acesso, a permanéncia e
acima de tudo, uma oferta de ensino escolar, como um lugar de possibilidades de existéncia
mais humanizada.

Nesta direcdo, outros autores, também destacam a necessidade da construcdo de uma
escola mais humanizadora, nas palavras de Arroyo (2000, p. 240) a luta pela humanizacdo é a

grande tarefa da humanidade:

Al esté situada toda tarefa pedagdgica: contribuir com a humanizacao. Este é
o sentido do fazer educativo. Este € o sentido de tantas renuncias feitas pela
infancia, adolescéncia, juventude popular para permanecer na escola, para
dividir tempos de escola e trabalho. Este é o sentindo de esperar melhorar de
vida, de sair dessa vida aperreada, indigna de gente. A escola como um
tempo mais humano (ARROYO, 2000, p. 240).
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A defesa da escola diferenciada é amplamente divulgada e justificada pela
compreensdo da classe social (trabalhadores e pobres), quanto pela necessidade de
potencializar esses sujeitos ao protagonismo de sua prépria historia. De acordo com Freire
(1997, p.64), “ndo ¢ possivel respeito ao educando, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a
sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideragdo as condi¢des em que eles vém
existindo”.

Nesta perspectiva, ha uma defesa de que a realidade enfrentada pelos alunos deve ser
articulada com os contetdos para que estes percebam a relacdo entre conhecimento e a
possibilidade de conquista de um viver mais digno, ou seja, um processo que segundo Freire
(2011) leva a humanizagéo do processo educativo e, dialeticamente, ao reconhecimento da
(in)conclusédo do ser humano:

Constatar esta preocupacao (com a humanizagao) implica, indiscutivelmente,
reconhecer a desumanizacao, ndo apenas como viabilidade ontoldgica, mas
como realidade histérica. E também, e talvez sobretudo, a partir dessa
dolorosa constatagdo que os homens se perguntam sobre a outra viabilidade
— a de sua humanizagdo. Ambas, na raiz de sua inconclusdo, os inscrevem
num permanente movimento de busca. Humanizagdo e desumanizacéo,
dentro da histéria, num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades
dos homens enquanto seres inconclusos e conscientes de sua inconclusdo
(FREIRE, 2011, p. 40).

Isto significa que a pratica docente na EJA, tem reivindicado em sua esséncia, uma
nova forma de ser professor da EJA,

Nosso dever de oficio sera mais complexo, exigira um profissionalismo mais
refinado diante das marcas de desfiguracbes humanas que a infancia e
adolescéncia trazem na passagem da rua e do trabalho para a escola.
Possivelmente a primeira exigéncia desse profissionalismo refinado sera ndo
separar criancas e adolescentes, ndo cataloga-los pelas lacunas e maracas de
desumanizacdo que possam trazer. Evitar toda manifestacdo de segregagéo
(por ndo dominar a lectoescrita), por indisciplina, pelos habitos e
indisciplinas que tiveram que aprender pra sobreviver na barbarie
(ARROYO, 2000, p. 245-246)

Assim, entendemos que a concep¢do de EJA presente nos discursos dos professores
entrevistados indica a compreensao dessa modalidade a partir dos sujeitos que ela é voltada.
Dito de outra forma sdo os educandos que tem for¢ado aos professores a repensarem as
propostas de ensino (um lugar ou caminho de oportunidades para esses alunos conquistarem

uma existéncia mais humana) e consequentemente o papel do professor neste processo. Essa

forma identitaria se faz a partir de internalizacbes e aceitacdo do papel legitimado

Momento: didlogos em educagéo, E-ISSN 2316-3100, v. 27, n. 2, p. 299-318, mai./ago, 2018.



311

coletivamente por uma determinada categoria € a0 mesmo tempo reivindicado junto a
sociedade.

Assim, corroboramos com Arroyo (2011, p. 24) quando afirma que a docéncia esta
diante de um novo referencial identitario. “Se os alunos nos exigem pensar, dar conta de sua
educacdo, somos obrigados a aprender o que nem sempre aprendemos nos cursos de
formagé&o, de licenciatura ou de pedagogia — a sermos educadores”.

a.2) Atos de Pertenca: valores que passam a orientar a pratica profissional

Como vimos no subtdpico anterior, ha uma aceitacdo por parte dos professores
entrevistados sobre os atos atribuidos, o que nos leva ao debate sobre os atos de pertenca, ou
seja, processo pelos quais os professores se identificam com as atribuigcdes recebidas e,
passaram a té-las como uma referencia para a construcdo da identidade para si, em um
movimento de tensdo pela oposicdo entre o que esperam que o ele assuma e o0 desejo do
préprio sujeito em ser e assumir determinadas identidades (DUBAR,1997).

A categoria construgdo identitaria “identidade para si” se constitui a partir da imagem
gue o sujeito tem se si (autoimagem) (DUBAR, 1997). Assim, 0 que estd no cerne do
processo de constituicdo identitaria é a identificacdo ou ndo identificacdo com as atribuicdes
que sdo sempre do outro, no qual buscamos compreender a partir de dois questionamentos: a)
Por que ser professor da EJA? Qual a imagem do professor da EJA?

Tabela 2- Processo de categorizacdo dos atos de pertenca

OBJETIVACOES ANCORAGENS

(IDEAS

CENTRAIS)
POR QUE SER | ELO DE | (...) eu trabalho com o ensino fundamental, mas eu
PROFESSOR TRANSFORMAGCAO | deixo bem claro, que a partir do momento que eu
DA EJA? DA REALIDADE comecei a trabalhar com adultos, com jovens e

adultos, aqui eu td me realizando melhor, do que
trabalhando com criangas, porque la é uma maneira,
uma metodologia diferente e aqui é outra
metodologia

(...) eu fui percebendo a partir do momento que eu
trabalhei com a primeira turma de EJA, é aqui que
eu quero.

Na EJA eu descobri que os alunos tém uma
caréncia muito grande, tem caréncia (...) em varios
aspectos. E como professor de educacdo fisica eu
descobri aqui, eu senti, assim, que tenho uma
funcdo maior, digamos assim, sou mais necessario
nas turmas da EJA.

(...) tenho uma satisfacdo muito grande de trabalho
aqui e apesar de tudo pra mim ndo estd nada
perdido ainda, somos elos de transformacdo na
escolarizacdo.
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QUAL
IMAGEM DO
PROFESSOR
DA EJA?

COMPROMISSADO, | Ser comprometido com seu trabalho de educador (;

AMIGO E | Ser amigo e escutar o aluno;

ACREDITAR NO | Ser professor da EJA é acreditar, como disse antes,

ALUNO que o aluno pode, quer e tem o direito de aprender
mais.

(...), o professor da EJA ele tem que ser um
pouco mais sensivel (...) € um tempo menor, é
uma realidade diferente. Por isso é preciso
fazer diferente.

Fonte: Sintese das analises construidas pelas autoras

A partir dos discursos dos professores enxergamos o processo de identificagdo com

docéncia na EJA (identidade para si) se configura na relacdo do préprio trabalho docente na

EJA, ou seja, atuando na EJA os professores se descobriram professores de EJA, conforme

destacamos nos discursos abaixo,

(...) eu trabalho com o ensino fundamental, mas eu deixo bem claro, que a
partir do momento que eu comecei a trabalhar com adultos, com jovens e
adultos, aqui eu td me realizando melhor, do que trabalhando com criancas,
porque la é uma maneira, uma metodologia diferente e aqui € outra
metodologia (PROFESSOR 13).

(...) eu fui percebendo a partir do momento que eu trabalhei com a primeira
turma de EJA, é aqui que eu quero. (PROFESSORA 30).

Esse processo de aceitacdo/internalizacdo caracteriza a aquisi¢cdo por parte desses

docentes de uma forma identitaria, intrinseca & natureza da pratica que 0s mesmos

desenvolvem com os alunos desta modalidade de ensino.

Na EJA eu descobri que os alunos tém uma caréncia muito grande, tem
caréncia (...) em vérios aspectos. E como professor de educacéo fisica eu
descobri aqui, eu senti, assim, que tenho uma fungdo maior, digamos assim,
Sou mais necessario nas turmas da EJA. (PROFESSORA 26)

(...) tenho uma satisfagdo muito grande de trabalho aqui e apesar de tudo pra
mim ndo estd nada perdido ainda, somos elos de transformagdo na
escolarizacdo. (PROFESSOR 20)

Ao identificarem o papel do professor da Educacdo de Jovens e Adultos como “elo de

transformagdo da realidade”, encontram valor pessoal da profissdo docente. Estar na EJA

significa estar com a EJA e tudo o que isso implica. Nesse sentido,

O trabalho constitui um espaco para a ocorréncia de negociacOes identitarias,
as quais dardo origem a uma estrutura de identidade profissional. A
identidade profissional resulta das relacGes e interagdes no trabalho, fundada
em representagdes coletivas variadas, construindo atores do sistema social,
institucional ou empresarial (DUBAR, 2005 P. 273).
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Nas interacBes com 0s sujeitos que também compdem o contexto da EJA, tanto com
outros professores da modalidade, mas principalmente com os alunos, o sentido de ser
professor da EJA implica ser: compromissado, amigo e acreditar no aluno. Ser comprometido
com seu trabalho de educador (PROF. 4); Ser amigo e escutar o aluno (PROF. 7); Ser
professor da EJA é acreditar, como disse antes, que o aluno pode, quer e tem o direito de
aprender mais (PROF.9), sdo caracteristicas/valores, que segundo os entrevistados, orientam
a pratica docente para buscarem alternativas para trabalhos diferenciados na sala de aula.

Nesse sentido, a necessidade, do professor, de assumir compromisso com o aluno,
propde um significado sobre quem ele €, a sua fungdo social e qual deve ser o0 objetivo da sua
presenca na escola e principalmente na sala de aula da EJA. N&o é uma presenga percebida
pelo status de ser professor, na perspectiva de outrora, ou seja, de um professor que domina o
saber cientifico, e sim, como professor que deixa impressdes na vida desses sujeitos, que tem
preocupacdo e cuidado com o tipo de aprendizado que proporciona aos seus alunos. Como
assinala Freire (1997, p.37)

Minha presenga de professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos
na classe e na escola, é uma presenga em si politica. Enquanto presenca nao
posso ser uma omissdo, mas um sujeito de opcdes. Devo revelar aos alunos a
minha capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar,
de romper. Minha capacidade de fazer justica, de nao falhar a verdade. Etico,
por isso mesmo, tem que ser 0 meu testemunho.

Como percebemos, os discursos dos professores da EJA sdo ancorados na ideia de que o
desempenho da pratica pedagdgica nas turmas de EJA depende da atitude que o educador
assume na sala de aula, e essa atitude ndo pode ser omissa, pois 0 docente precisa estar em
constante interagdo com os alunos, apresentar acGes coletivas e construtivas, de modo que
possa mobiliza-los.

Nesse processo eles acabam por estabelecer negociacdes identitarias (DUBAR, 1997)
a partir da acdo pratica, o que ndo significa dizer auséncia de teoria no interior da modalidade,
mas implica que a reflexdo permanente sobre a propria préatica torna-se um referencial
decisivo na assungéo da identidade docente (FREIRE, 1997).

Por fim, consideramos que o movimento de constituicdo de identidade docente se
inscreve como processo de reflexdo sobre a pratica no contexto em que se desenvolve. N&o
obstante, esse processo torna-se ainda mais decisivo no contexto da Educacdo de Jovens e

Adultos, pois, dada auséncia de centros de formacédo especifica, a formagdo de educadores de
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EJA, sempre foi um pouco pelas bordas, nas proprias fronteiras onde a EJA acontece
(ARROYO, 2006). Em suma, podemos concluir, que a EJA tem formado/constituido seus
préprios professores, ou estes tém se formado a partir dela, contextualmente e na permanente
reflexdo da pratica.
Afirmacdes e ou ruptura de modelo

Em um contexto onde a préatica traz a tona a ideia de que a identidade docente da EJA
precisa ser reconstruida novas configuracdes sdo estabelecidas, revelando desta forma a
eminéncia da ruptura de antigos modelos. O que nos leva ao questionamento: Que mudancas
séo destacadas nos discursos dos professores?

Tabela 2- Processo de categorizacdo das afirmacdes e das rupturas

OBJETIVA(;C)ES ANCORAGENS
(IDEAS
CENTRAIS)
@) QUE | ANTES- (...) é nesses momentos dificeis que a gente vai se
MUDA? ADAPTACAO DO enc_ontrando como pr_ofessor, td entendendo,
antigamente o aluno tinha que se adequar ao
ALUNO A ESCOLA; | professor, ao educador, hoje em dia ndo, se a
HOJE- MEDO DE | 9ente ndo faz nada, perde aluno, fecha a turma.
Antigamente o aluno tinha que se adequar ao
PEDER O ALUNO, professor, ao educador, hoje em dia ndo’, ou seja,
FECHAR TURMA ou a gente se adequa ao aluno ou fecha turma, esse
ano foram fechadas muitas turmas de EJA.
(...) ndo adianta vocé colocar conteudo, contetdo,
conteldo, o ritmo deles é diferente (...) ndo adianta
ficar s6 no quadro e no giz, eles ndo se concentram,
ai eles passeiam mesmo, eles gostam de passear.

Fonte- Sintese elaborada pelas autoras

No caso do municipio de Braganca, no Estado do Par4, a mudanca concomitante a
defesa da necessidade de um projeto de educacédo diferenciada, diante da ameaca permanente
de se ‘perder’ o aluno, como destacamos nas falas abaixo,

(...) é nesses momentos dificeis que a gente vai se encontrando como
professor, td entendendo, antigamente o aluno tinha que se adequar ao
professor, ao educador, hoje em dia ndo, se a gente ndo faz nada, perde
aluno, fecha a turma... (PROFESSOR 22)

[...] ndo adianta vocé colocar contetido, conteido, contetido, o ritmo deles é
diferente (...) ndo adianta ficar s6 no quadro e no giz, eles ndo se
concentram, ai eles passeiam mesmo, eles gostam de passear (PROFESSOR
1).

Ao demarcarem em seus discursos a consciéncia de que atuar na Educacgéo de Jovens e

Adultos exige uma postura diferenciada, ‘antigamente o aluno tinha que se adequar ao
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professor, ao educador, hoje em dia ndo’, estes professores produzem a reflexdo que o
modelo conteudista, outrora legitimado como ideal para o exercicio da docéncia, ndo atende
as especificidades da EJA, trazendo a tona apreensdo que vivenciam no contexto atual “se a
gente ndo faz nada, perde aluno, fecha a turma “ reflexo do debate no contesto atual sobre
responsabilizacdo docente com o processo educacional e sua relagdo com a qualidade do
ensino.

A pressao externa dos reformadores da educacdo pela l6gica da qualidade de mercado
(da reducdo dos gastos na educacdo) permeados por politicas de responsabilizacdo,
meritocracia e privatizagdo, esquecem a qualidade social do ensino e fecham as turmas de
EJA.

Assim, apesar da tomada de consciéncia da necessidade de mudancas para constituir-
se como professor da EJA, cabe ressaltar que esse conhecimento construido na pratica, por
mais efetivo que seja, tem suas limitacGes para materializar o processo de rupturas com o
modelo anterior, evidenciando ainda mais, as lacunas deixadas pelos cursos de formacdo no
sentido de preparar os professores para atuarem na EJA:

Desta forma, torna-se imperativo reconfigurar os cursos de formacao tanto inicial
quanto continuada de modo que estes passem a considerar o pressuposto de que a EJA tem no
seu contexto especificidades que exigem rupturas com modelos engessados e consagrados
pela tradicdo do ensino regular.

Nesta ldgica se a EJA precisa ser pensada a partir da demanda que ela atende, em um
contexto de reformas educacionais, ndo obstante, os elementos que apontam para a
(re)constituicdo de identidade dos educadores que atuam nesta modalidade, construida no
exercicio da docéncia numa perspectiva critica e dos movimentos sociais, precisam servir de
parametros a partir do qual os cursos de formacdo inicial e continuada deverdo estar
estruturados, fomentando uma perspectiva mais problematizadora que considere o contexto da
EJA enquanto espaco de teorizagéo, possibilitando, assim, a constru¢do de novos caminhos
para esta modalidade.

CONSIDERACOES FINAIS
As analises dos resultados revelam a existéncia de representacbes que apontam para
(re)constituicbes das identidades docentes na EJA no Municipio de Braganga. Como

observamos no decorrer dos nossos argumentos, elas foram construidas na medida em que 0s
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professores passaram por meio da experiéncia e vivéncia na docéncia, nesta modalidade de
ensino, a sentirem-se desafiados pelos préprios alunos a considerarem as suas caracteristicas,
suas necessidades e suas disponibilidades como estratégias de garantia do direito ao acesso,
permanéncia, sucesso escolar e, da propria oferta desta modalidade de ensino.

Nos atos atribuidos e de pertenca sobre a Identidade docente na EJA, entendemos que
0s sentidos dado a EJA como espacgo de oportunidade e, aos alunos como sujeitos de sonhos,
porém com dificuldades, fomentaram nos discursos dos entrevistados, a aceitacdo do papel de
professor como articular de mudancas e transformacdes sociais. Assim, podemos dizer, que na
trama das relacfes objetivas e subjetivas, os individuos que se fizeram professores da EJA,
foram se apropriando das vivéncias praticas, dos valores que regem o cotidiano educativo e
das relacdes entre os alunos e professores, para reconfigurarem suas identidades docentes, as
especificidades desta modalidade de ensino.

Identificamos nesse processo, na medida em que estes profissionais apresentaram, a
partir dos atos de pertenca, a necessidade da compreensédo de quem s&o os alunos da EJA para
pensar a sua propria acdo docente, atribuiram novos sentidos a imagem que professor da EJA
precisar ter, aproximando-o de perfil com valores mais humanos e emancipatorios do que dos
valores regulatorios.

No entanto, em um movimento dialético e contraditério entre os aspectos objetivos e
subjetivos de ruptura aos modelos docéncia referenciados pela l6gica conteudista, centralizada
no conhecimento cientifico e no professor, no qual o aluno da EJA era obrigado a adaptar-se,
encontra-se também, presente nos discursos dos docentes, a apreensdo do professor regida por
fechamento de turmas justificadas pela busca da qualidade baseada na l6gica mercadoldgica,
deixando no segundo plano, a necessidade de avalicdo da Educacdo de Jovens e Adultos,
pautada na perspectiva da qualidade social, de respeito a realidade e diversidade que os alunos
da EJA apresentam a escola e a docéncia na EJA.

Estes resultados nos levam a refletir que no movimento dialético entre atos atribuidos
e os atos de pertenca, constituidores da identidade docente, as representacdes sociais dos
elementos que apontam para as afirmagdes de modelos homogeneizadores de professores
ainda se fazem presente, porém, em disputas com possibilidades de rupturas, na medida que
os professores buscam caminhos para aproximar a EJA de seus alunos, pois nesse processo,
terminam apresentando representacdes docentes com perfil menos generalista e mais voltado

para a diversidade, que vai além de ensinar os conteldos, trata-se de um professor muito mais
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plural do que o perfil dos professores que as nossas licenciaturas estdo sendo capazes de

formar.
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