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RESUMO

O presente artigo, baseado na pesquisa “A Articulagdo da
Educacédo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, tem
por objetivo discutir e problematizar as praticas educativas
direcionadas as criangas pertencentes a esses niveis de ensino.
Analisaremos de que maneiras as culturas infantis podem ser
incluidas nas propostas pedagogicas das instituicdes educativas, de
forma a viabilizar a articulagdo entre ambos niveis de ensino. Para
atingir tal objetivo, iniciamos este artigo contextualizando a
pesquisa realizada em uma escola publica do municipio do Rio
Grande e, logo apo6s, propomos uma discussdo acerca dos lugares
ocupados pelos sujeitos infantis na contemporaneidade, buscando
delinear os aspectos histéricos e sociais que demarcam as infancias
tal como a percebemos na esfera social e, principalmente, nas
instituicbes educativas. A partir dos achados da pesquisa e do
referencial tedrico (Sociologia da Infancia) que subsidiou nosso
estudo, bem como nossa concepgdo acerca das infancias,
procuramos discutir as possibilidades educativas de articulagdo
entre a Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
partindo da expressao das culturas infantis.

DE ONDE PARTIMOS...
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Fundamental tém como propdsito a formacdo integral da
crianga, promovendo a educacéo da infancia. Entretanto, esta
compreensdo articulada da infancia nem sempre é efetivada,
quer na formacao académica dos profissionais da educacao ou
no cotidiano das escolas.

Tal discussédo vem sendo realizada desde 2001 no Nucleo de
Estudo e Pesquisa em Educacdo de zero a seis anos (NEPE),
através do Projeto de Extensdo “Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre a Articulacdo da Educacéao Infantil e os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental”l, composto por professoras da Universidade
e das redes publica e particular de ensino.

A (des)articulacdo €é uma problematica vivenciada,
especialmente, na alfabetizacdo que, muitas vezes, ndao €
entendida como um processo de compreensdo e expressao do
mundo, mas como mera decodificacdo dos signos que
compdem a leitura e a escrita.

A partir das questdes discutidas no grupo de estudos,
estabeleceu-se a necessidade de propor um projeto de pesquisa
para investigar, a partir das criancas, a transicdo da Educacao
Infantii para o Ensino Fundamental. A pesquisa teve como
proposito dar “voz as criangas” no cotidiano da escola, a fim de
compreender as infancias no contexto das instituicdes
educativas.

Acreditamos que as criangas, enquanto sujeitos sociais,
podem pensar a educacao que recebem e o espaco educativo,
assim como possuem plenas condicdes de expressar essas
concepcdes através de sua cultura, suas falas, acdes e relacdes
com o espaco.

Nossa pesquisa teve como objetivo problematizar a
educacéao das criancas, no que se refere ao reconhecimento do
Ter e Viver as infAncias na instituicdo educativa. A infancia é
compreendida como construgdo social e cultural, como um
tempo Unico no ciclo da vida e que estd socialmente

1 A partir dos estudos deste grupo, foi criada a disciplina Infancia e Cultura no
curso de Pedagogia, tanto na Habilitagdo Educacéao Infantil quanto Anos Iniciais.
A disciplina tem por objetivo estudar a infancia em suas relagbes sociais e
culturais. Além disso, a proposta de reformulagdo do curriculo do curso de
Pedagogia levou a necessidade de um estudo intenso a fim de se compreender
0s processos que, ao longo do curso, levavam a uma compreensdo desarticulada
e fragmentada do sujeito infantil.
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contextualizada (SARMENTO, 2000). Portanto, pensar na
educacao das criancas € pensar nas especificidades da infancia.

O presente artigo buscara discutir questdes importantes —
surgidas na pesquisa realizada - acerca das culturas infantis e as
praticas pedagdgicas direcionadas as criancas.

AS INFANCIAS NA CONTEMPORANEIDADE: QUEM SAO AS
CRIANCAS?

O fato da crianca ser concebida como um "vir a ser" € uma
condicao imposta pelo mundo adulto, que corresponde a
necessidade que temos de fragmentar a vida e a histéria em
fases previamente delimitadas por conjuntos de caracteristicas
que denotam normalidade e ajustamento. As criancas, cabe o
papel de responder adequadamente a tais expectativas para,
dessa forma, assegurar seu lugar no futuro, tornando-se aptas a
contribuir para a construcao social e cultural.

Nesse contexto ficam bastante claras as concepcgobes e
pretensbes dos adultos para com as criancas. Ainda hoje,
prevalecem o desrespeito pela inteligéncia e capacidade infantil
de compreender o mundo e expressar-se nele e acerca dele.
Parece persistir a idéia medieval de que a infancia nao passa de
uma fase de alienacdo que precisa ser superada, para que "o
homem de razdo" possa surgir e atuar em seu meio social. Para
ser alguém, é preciso crescer... e rapido! Para ser alguém é
preciso se ajustar aos padrdes de comportamento e cognigao
estabelecidos.

Com tantas exigéncias, ser crianca acaba se tornando uma
missdo quase impossivel... Se por um lado se desconsidera seu
potencial criativo e se subjuga sua inteligéncia (infantilizando-as),
por outro, ambas sdo persuadidas a adotar posturas
estereotipadas, reproduzindo em seus gestos, falas e trejeitos todo
universo adulto. S&o nossas representacdes em miniaturas e, por
isso, impossibilitadas de exercer sua cidadania com liberdade e
identidade prépria.

Ainda hoje nao se sabe ao certo qual o papel da infancia e
gue lugar ocupa na sociedade. Nao permitimos que tomem suas
proprias decisdes. Todos: especialistas, familiares, poder publico,
instituicdes sabem o que € "melhor para as criancas", do que
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precisam, do que gostam, o que lhes diverte ou ndo, no que
devem acreditar... Todos sabem, menos elas. Todos s&o ouvidos,
menos elas. Fala-se das criancas e nunca com as criangas.

Segundo Aries (1981) a infancia é moldada a partir das
novas formas de falar e sentir dos adultos em relacdo ao que
fazer com as criancas, ou seja, sao as forcas culturais,
completamente contingentes, que estdo presentes e que forjam
a infancia.

Trata-se de uma criacdo da sociedade sujeita a mudar
sempre que surgem transformacgdes sociais mais amplas. E
importante esclarecer que a idéia de infancia nao tem muito
mais que dois séculos de existéncia.

Segundo Sarmento (2001), na sociedade contemporanea e
globalizada em que vivemos, a “norma” da infancia tende a
estabelecer-se de forma universal, por efeito das politicas
publicas e das organizacdes internacionais, mas também pela
disseminacdo de imagens dominantes que fazem da infancia
uma categoria geracional distinta, isto €, um grupo etario préprio,
com caracteristicas identitarias distintas e com necessidades e
direitos genuinos.

Portanto, a infancia € um produto da histéria e ndo da
natureza, ela é objeto e também sujeito, da sua continua
construcao.

A mudanca na realidade econdmica, associada ao acesso
das criancas a informacdes a respeito do mundo adulto,
transformou drasticamente a infancia. Textos recentes (STEINBERG
& KINCHELOE, 2001; POSTMAN, 1999) falam em “perda ou
desaparecimento da infancia”, ou seja, criancas crescendo
muito rapido e seu terror no isolamento dos lares. O isolamento a
que nos referimos envolve a separacdo tanto no sentido de
auséncia dos pais quanto de inexisténcia do espirito comunitario.

Segundo Pereira e Souza (1998),

Criangas e adultos j& ndo se misturam. Constituem suas historias
separadamente. Se antes as criangas estavam misturadas com o0s
adultos, e toda reunidao para o trabalho, o passeio ou o jogo
juntava criancas e adultos, hoje, como desde o fim do século XIX,
percebemos a tendéncia crescente de separar o mundo das
criancas do mundo dos adultos. (p. 37)
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Isso evidencia as dificuldades das relacOes estabelecidas
entre adultos e criancas nas Ultimas décadas do século XX. As
criancas de hoje ndo estdo acostumadas a pensar e agir como
"criancinhas" que precisam da permissdo do adulto para tal. A
informacdo que até entdo era dominio s6 de adultos, é
incontrolavel: agora, a crianca vé o mundo como ele é.

Além das mudancas econdmicas que assolam o mundo
contemporaneo e afetam a infancia, surge a Pedagogia Cultural,
segundo a qual o poder & organizado e difundido através de
diferentes expressbes culturais, como bibliotecas, tv, cinema,
propagandas, videogames, etc. Portanto, a educacao de nossas
criancas, além de familiar e escolar, também se enquadra em
uma variedade de areas sociais.

Impossivel falar em infancia e nao citar a cultura infantil.
Essas duas palavras possuem um forte significado para o0s
pequenos, pois integram e estruturam os modos de ser, viver e
conviver das criancas. Jogos, brinquedos, cancdes, histérias,
brincadeiras... sdo algumas das pecas importantes que
compdem os "mundos de vida das criancas" (SARMENTO, 2001).

A cultura infantil diz respeito ao cotidiano das criancas, suas
atividades e suas relacdes. Os espacos vividos por elas, seus
diferentes papéis neles e o tipo de organizagdo da realidade sao
aspectos variantes de acordo com o contexto social. O conceito
de “Culturas da Infancia” tem sido estudado consistentemente
pela Sociologia da Infancia (CORSARO, 1997), que caracteriza
como um elemento distintivo das criancas como categoria
geracional, constituindo modos de significacdo e acao diferentes
dos adultos.

Sarmento (2003) considera que

(...) as formas e os conteldos das culturas infantis sdo produzidos
numa relacdo de interdependéncia com culturas societais
atravessadas por relacdes de classe, de género e de proveniéncia
étnica, que impedem definitvamente a fixagdo num sistema
coerente e Unico dos modos de significacdo e acg¢ao infantil. Nao
obstante a “marca” da geracao torna-se patente em todas as
culturas infantis como denominador comum, trago distintivo que se
inscreve nos elementos simbolicos e materiais para além de toda a
heterogeneidade, assinalando o lugar da infancia na producéo
cultural. (p. 54)
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O autor afirma que as culturas da infancia realizam-se
muitas vezes por OposiCA0 aos processos impostos pelas
instituicdes, como por exemplo a escola. Cleépatre Montandon
investigou um grupo de criancas procurando compreender como
nas interacdes cotidianas com os adultos e com 0s amigos, elas
constréem suas proprias maneiras de se representar, de sentir e
de agir frente ao processo educativo e os sentidos atribuidos a
sua experiéncia educativa.

Portanto, através de sua cultura particular, a crianca
extravasa suas tensdes, expressa suas idéias e impressdes acerca
do mundo, desenvolve competéncias cognitivas e socializa-se
com os demais, fazendo com que varios aspectos importantes
para seu crescimento - autonomia, inteligéncia, afetividade,
entre outros — sejam adquiridos na relagcdo com seus pares. Vale
ressaltar que todos os cdodigos compartihados pelos grupos
infantis variam de acordo com o0 contexto social em que se
encontram inseridos.

AS INFANCIAS NA INSTITUICAO EDUCATIVA

A cada dia, cresce o interesse dos adultos em
compreender as atividades e rituais presentes entre as criangas.
Sabe-se que desvelar seus significados ajuda-nos na
compreensao do comportamento infantil e suas peculiaridades, o
gue contribui sobremaneira para o relacionamento entre adultos
e criangas.

E nada melhor do que buscar nas préprias criancas as
respostas para nossas dividas com relacdo ao que pensam de
nossas propostas e atitudes perante elas. Afinal, quem melhor que
nossas criangas para avaliar e julgar tudo que dedicamos a elas:
praticas, discursos...?

Foi nossa intengéo ao longo do periodo com as duas turmas
na escola pesquisada, ouvir as vozes dos pequenos de maneira a
conhecé-los e, também, contribuir com as discussbes que se
proposto acerca da pesquisa com criangas, as quais possuem a
grande responsabilidade de legitimar a participacado social dos
sujeitos infantis.



Ha muitas compreensdes do que é ser crianga hoje e viver
ainfancia, para o qué nao ha um sentimento e conceito Unicos,
mas uma pluralidade de relacdes que estabelecem acerca do
gue é ser crianca e viver a infancia.

(...) ndo existe algo com “a crianca” ou “a infancia”, um ser e um
estado essencial esperando para ser descoberto, definido e
entendido, de forma que possamos dizer a n6és mesmos e aos
outros “o que as criangas sao e o que a infancia €”. Em vez disso,
h&a muitas e muitas infancias, cada uma construida por nossos
“entendimentos da Infancia e do que as criangas sdo e devem
ser”. (DAHLBER; PENCE; MOSS, 2003, p. 63).

A escola historicamente tem sido um dispositivo social,
pedagdgico e cultural que tem como propésito salvaguardar a
infancia, mas nem sempre permite que as criancas se expressem
e sejam ouvidas.

Acreditamos que a crianga desde pequena se apresenta
como construtora do conhecimento, da cultura e de sua prépria
identidade, ela é entendida como um ser complexo, Unico,
individual e que faz parte de um grupo social. Entendemos a
infancia

ndo como um estagio preparatério ou marginal, mas como um
componente da estrutura da sociedade - uma instituicdo social -
importante em seu proprio direito como um estagio do curso da
vida, nem mais nem menos importante do que outros estagios”.
(d., p. 70).

Nossa compreensdo vai ao encontro de Pinto e Sarmento
(1997) como uma categoria plural, agregada ao tempo histoérico,
espaco e variaveis como género, raca, classe social, etnia, entre
outras. Portanto, o reconhecimento da crianca como cidada
condiciona-se a fatores como: condi¢cdes estruturais e concretas
de existéncia, instituicbes que reconhegcam sua cidadania,
aceitacdo de sua voz como expressao e participacdo da
sociedade, segundo Pinto e Sarmento.

Nesse sentido, compreendemos a infancia como um tempo
em si, de direitos, e reconhecemos as culturas infantis produzidas
nos diferentes grupos sociais. Entendemos como necessaria a



verificagcdo e reconhecimento das condi¢cbes atuais de insercdo
social das criancgas, pela investigacao de seus mundos de vida e pela
desocultacdo dos fatores que afetam a plena assumpcdo das
criangas como atores sociais plenos. (PINTO & SARMENTO, 1999, p. 19)

Portanto, ao pensar em uma proposta educativa para as
criancas pequenas, é essencial reconhecé-las como sujeitos co-
construtores, ricos em potencial, inteligentes e competentes. Este
€ o grande desafio para nés, educadores, professores,
profissionais da educacao: ouvir as criancas e compreender suas
culturas para entdo pensarmos em uma proposta educativa
baseada nas relacdes estabelecidas com elas.

Nossa experiéncia no contexto da pesquisa revelou a
possibiidade de compreender as diferentes situacdes que as
criangas pertencentes as classes populares vivenciam, como as
de miséria e negligéncia. Suas obrigacdes e deveres para com a
familia as impele a assumir papéis e, algumas vezes, as expde a
situagOes de risco.

Sarmento (2002) problematiza o significado do trabalho
infantil. Para ele, € necessario que se redimensione esse conceito,
pois todas as criangas trabalham realizando tarefas escolares e
domésticas, concebidas como atividades sociais. E preciso que
se valorize esses feitos cotidianos das criancas que, mesmo hao
sendo remunerados, representam contribuicdes significativas para
a organizacao dos grupos de que participam.

Entretanto, existem criangas que se ocupam de trabalhos
com jornadas duras e extensas, legitimadas por uma situagcao
social e econdbmica de profunda desigualdade, que as impde a
situacBes de risco. Nesse contexto, o trabalho infantil pode ser
caracterizado como exploragao.

Segundo Sarmento (2002),

O paradoxo estd em que a condenacédo da exploragcdo do
trabalho infantil tem arrastado consigo a ocultacédo de formas de
trabalho n&do associadas a exploragdo e remetido as criangas
para o estatuto de seres excluidos da esfera de producéo. A
consequencia disto é, para além da “invisibilidade” que é criada
em torno das actividades que as criangas efectivamente realizam
e do estatuto social da infancia (JAMES, JENKS & PROUT, 1998),
uma menorizagdo das criancas, identificadas precisamente por
ndo acederem a condicdo de autonomia atribuida pelo



desempenho de uma actividade socialmente considerada como
atil (e, consequentemente, remunerada). (p. 105)

As criancas pesquisadas participavam das atividades
domésticas, como cuidar dos irmaos menores, leva-los para a
escola, lavar a louca, fazer comida, varrer a casa,
compartihando com suas familias as tarefas que constituem suas
rotinas. Essa autonomia e participacdo das criancas na
organizacao do cotidiano também se revelava na escola, onde
dividiam tarefas como organizar o lanche, limpar a sala, guardar
os brinquedos, etc.

Consideramos que o fato de exercerem atividades
consideradas domésticas, nos diversos espacos onde convivem,
ndo desconsidera a existéncia das peculiaridades do mundo
infantil (sua cultura), por meio das quais as criangas se expressam
e relacionam-se com o mundo. Pensamos que as realizacdes das
criangas precisam ser respeitadas como importantes
contribuicbes ao contexto social, ja que essas praticas sao
producdes histérico-culturais.

PEDAGOGIA DA INFANCIA: construindo possibilidades a partir das
culturas infantis

A Educacéo Infantil tem sofrido consideraveis reformulacdes
em termos legais e pedagodgicos. E crescente o interesse por
legitimar e re-significar este nivel de ensino como espaco
especifico para formacdo dos sujeitos infantis. Para além da
preparacdo e do cuidado, a Educacao Infanti passa a
configurar-se num espaco com explicitas perspectivas
pedagdgicas, em que o aspecto educativo - no sentido de
ampliacao do repertério de experiéncias e elaboracao de
conceitos pelas criancas - ganha destaque nas propostas
docentes.

Cada vez mais se questionam metodologias que
transformam a Educacao Infanti em, literalmente, pré-escolas
onde os ‘"pré-alunos" aprendem as posturas, rotinas e
procedimentos da "escola de verdade". Decorar o alfabeto, recitar
numeros, fazer ‘"trabalhinhos" manuais para desenvolver a
motricidade... Praticas comuns na Educacdo Infanti que,



paradoxalmente, ao exigir e impor aos corpos € mentes infantis
formas que ndo l|he sdo compativeis, acabam também
infantilizando os pequenos, ao ndo permitir-lhes o exercicio da
autonomia, criatividade e construcado do conhecimento.

Pensa-se que, por serem criancas, estdo subjugadas a
socializacdo, valores e modelos oriundos exclusivamente dos
adultos — aqueles que sabem o que é melhor para elas!

Esse tipo de proposta € ancorada, explicitamente ou néo,
pela histérica concepc¢ao epistemoldgica da Pedagogia Diretiva,
em que ndo se cré na capacidade infantil para elaborar
internamente seus conceitos e pensamento. Ao contrario, aposta
numa posicdo empirista de desenvolvimento, onde os mais jovens
sdo totalmente moldados pelos mais velhos. As criancas sao,
Unica e tdo somente, produtos das expectativas dos adultos.

Assim, a literatura contemporanea acerca da Educacao
Infantil tem sido enfatica ao condenar os ja conhecidos extremos
a que sao submetidos os pequenos no cotidiano da escola: por
um lado temos a infantilizacéo, falta de propostas de carater
educativo e a exclusiva preocupagdo com o cuidado e, por
outro lado, a precoce pré-escolarizagcdo em que a Educacao
Infantii opera nos moldes rigidos da escola de Ensino
Fundamental.

A total preocupacéo com a preparacédo dos alunos, para

um futuro cada
vez mais incerto, impede que a escola cumpra seu papel de
valorizar a intensidade
de vida trazida pelas criangas, utilizando esse potencial em prol
do desenvolvimento
de forma integral, desenvolvendo a criatividade, a imaginacéo e
a sensibilidade.
E lamentavel perceber que tanta energia € constantemente
desperdicada ou, o

que é pior, canalizada de maneira a transformar os pequenos,
em adultos comportados e eficientes.

Para que a infancia possa, de fato, se beneficiar do espaco
educativo da Educacao Infantil € preciso que se ultrapassem
esses equivocos sobre a légica de acao dos mundos de vidas das
criancas. Uma proposta que se comprometa com as infancias,
visa articular as dimensdes do cuidado e da educacéo,



percebendo-as ndo como opostos, mas como lados da mesma
moeda e possuidoras da mesma finalidade: contribuir para o
desenvolvimento global dos pequenos (Cuberes, 1997).

De acordo com Kramer (1998), a Educacao Infantil serve
para:

(...) propiciar o desenvolvimento infantil, considerando os
conhecimentos e valores culturais que as criancas ja tém e,
progressivamente, garantindo a ampliagcdo dos conhecimentos,
de forma a possibilitar a construcdo de autonomia, cooperacao,
criticidade, criatividade, responsabilidade, e a formac&o do auto-
conceito positivo, contribuindo, portanto, para a formacdo da
cidadania. (p. 49)

Assim, ndo entendemos a Educacao Infantil como um lugar
de preparacdo para o0s Anos Iniciais ou, tdo pouco, de
infantilizagcdo das criancas. Percebemos esse espagco como um
momento de descoberta, aprendizado e socializagdo. Um lugar
que faz sua histdria, vivendo intensamente todas as possibilidades
do presente.

CONCLUSAO

Quando levantamos a questdo da articulagdo entre
Educacédo Infanti e Anos Iniciais, percebemos o quanto o
procedimento docente, a organizacao do tempo e espaco, a
organizacao da instituicdo e a proposta pedagdgica, nesses dois
niveis de ensino, no que se refere a educacdo das criancas,
difere bastante. Na escola pesquisada na educacao infantil,
todos os tipos de manifestagBes infantis ganhavam espaco e
incentivo, entretanto, quando ingressam na primeira etapa do
primeiro ciclo, as relagbes mudaram bastante, tornando a
"passagem"” entre essas duas etapas um momento de ruptura e
mudancas.

Acreditamos que um dos aspectos importantes no que se
refere aos estudos da infancia € incluir no processo de formacéao
de professores, conhecimentos tedrico-metodoldgicos
necessarios para que os professores desenvolvam conhecimentos
e reflexdes acerca das “criancas e suas culturas”. Assim como,
constituir no espago da escola momentos individuais e coletivos
para que os professores possam refletir acerca das criancas e as



relacbes estabelecidas com elas, tornando a escola uma
“instituicAo aprendente” (Sarmento, 2000) e os professores
obtenham um espaco importante para pensar suas acdes em
relacao as légicas educativas e aos direitos das criancas viverem
suas infancias também na escola.

Consideramos que compreender a infancia no processo de
transicdo da educacdo infanti ao ensino fundamental é
considerar as especificidades deste momento vivido pelas
criangas, resguardando a  histéria construida por elas,
incorporando essa histéria na proposta pedagogica que se
pretende desenvolver e, a partir dela, tragar novos caminhos,
novos objetivos.

Desejamos problematizar a concepcdo de aluno no
contexto das instituicGes educativas. Muitas vezes, ser aluno
transforma a crianca em um conceito abstrato, escondendo
atras desse roétulo, sua histéria de vida, sua cultura, sua familia,
seus sonhos, sua imaginacao, suas fantasias,... (ALBUQUERQUE,
2002). Nesse sentido, cabe também a escola viabilizar as
condi¢cdes para preservar a infancia, possibilitando exercer seu
maior direito: o de se expressar e assumir sua cidadania. “E no
quadro da Escola, como politica de vida - da Escola como
utopia realizavel — que julgo ser sustentavel uma légica alternativa
para a educacao escolar, contra a exclusdo e pela afirmacéao
dos direitos sociais” (SARMENTO, 2000)

A escola precisa ter sensibilidade e competéncia suficientes
para compreender e incorporar a cultura infantil ao seu projeto
pedagdgico, respeitando as culturas infantis e as légicas de
interacao nas relacdes entre as criancas, procurando articular
suas légicas as légicas educativas, provocando “prazer e
felicidade em ser crianca e estar na escola”.

O professor precisa estar atento enquanto as criancgas
brincam; ouvir o que falam umas as outras; observar como se
comportam, solucionam impasses ou disputas; compreender as
regras de que se utiizam para organizar suas praticas, enfim,
compreender como elas trocam experiéncias, sensacbes e
opinides, para que a partir da compreensdo de como as criancas
constituem suas relacdes e saberes, possa propor uma pratica
educativa mais interessante.

Nao podemos de forma alguma negar o “direito das



criancas viverem suas infancias”. Nao podemos permitir que
pedagogismos extremos e mal-esclarecidos ponham para fora
das salas de aula a diversdo, a brincadeira e,
consequentemente, o afeto sob alegacdes do tipo "a crianca é
nosso futuro" e por isso devemos enxerga-la como o adulto que
serd, desconsiderando o que ela é no presente.

Contudo, ndo € nossa intencdo apresentar conclusdes
verdadeiras ou dogmaéticas, mas apenas apresentar nossas
experiéncias, analises e reflexbes com um grupo de criangas
acerca de suas infancias numa instituicdo educativa. Através da
pesquisa pudemos acompanhar o processo de transicdo
vivenciado por elas da educagéao infantil ao ensino fundamental
e nossas analises foram constituidas pelo olhar, pelos discursos,
sentimentos expressos por elas e por isso, fundamentais para
legitimar sua cidadania enquanto protagonistas da pesquisa e do
processo educativo.

Acreditamos que nossa maior contribuicdo é entrar no rol
de pesquisas que questionam a universalidade do conceito de
infancia, dando voz as criancas e reconhecendo o que sabem e
dizem de si proprias, dos adultos e da instituicdo educativa. Este é
um desafio para nés adultos: desmistificar nosso olhar.

Quintana ja afirmava:

“Se as coisas sao inatingiveis... oral
N&o é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se nao fora
A magica presenca das estrelas”!

Portanto, continuamos percorrendo caminhos para a
construcdo de uma proposta educativa para as criangcas que
respeite as infancias.
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