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RESUMO

Este ensaio constitui-se por fragmentos da pesquisa Ensaios para
uma pesquisa entre dois: cronicas politicas e poéticas entre escolas e
hospital. Dita pesquisa cartografa a producdo poética de politicas
publicas e praticas de educacgao especial e inclusdo que se da entre
escolas e hospital como espago legitimo de escolarizagdo das
pessoas com condicdes fisicas deficientes e severas, em Itaborai, Rio
de Janeiro. Assim, acompanha alguns movimentos da pesquisa, que
propde narrar, por meio de cronicas — escritas e imagéticas -, a
experiéncia de escolarizagdo no hospital entre uma professora e um
aluno, durante trés anos, e seus desdobramentos e pensar a escola
no hospital como escola outra, possivel na poténcia do encontro e do
“estar juntos”.

Palavras-chave: Diferenca. Escola no hospital. Educacdo Especial e Inclusé&o.
Experiéncia.

RESUMEN

Este ensayo se constituye por fragmentos de la investigacion
Ensayos para uma investigacion entre dos: cronicas politicas y
poéticas entre escuelas y hospital. Dicha investigacion realiza una
cartografia de la produccién poética de politicas publicas de
educacion especial e inclusién, que se producen entre escuelas y
hospital como espacio legitimo de escolarizacion de las personas que
presentan condiciones fisicas deficientes y severas, em Itaborai, RJ.
De esta manera acompafia algunos movimientos de la investigacion,
que propone narrar por medio de crénicas — escritas e imagéticas- la
experiencia de escolarizacion, durante tres afios, en el hospital entre
una profesora y un alumno y sus efectos al pensar la escuela en el
hospital como una escuela otra, escuela posible en la potencia del
“estar juntos”

Palabras llave: Diferencia. Escuela en el hospital. Educacién Especial e Inclusion.
Experiencia.
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ENSAIANDO,  CARTOGRAFANDO, EXPERIENCIANDO E
ESCREVENDO UMA EDUCACAO NA DIFERENCA QUE
PROBLEMATIZE A MESMIDADE

E se o outro nao estivesse ai? (Carlos Skliar)

A experiéncia de escolarizacdo narrada nesse texto foi
construida a partir do encontro (de uma professora) com
Wenderson, na pediatria do Hospital Municipal Desembargador Leal
Junior, na cidade de Itaborai/RJ, no final de 2007.

Fui até |4 fazer contagdo de histéria com um grupo de amigos.
E Wenderson estava 14, fazia mais de um ano, porque a Distrofia
Muscular Progressiva de Duchenne exigia-lhe um aparelho de
ventilagdo mecéanica para respirar.

Estava la, para além de um corpo com pouca mobilidade e
com longa internagdo, um corpo adolescente e curioso que dizia de
uma pessoa viva e artista.

ApOs esse encontro, surgiram outros de contacdo de histdria
e teatro, mas ja atuando como professora na rede municipal de
ensino de Itaborai e sabendo dos seus direitos legais a educacéo,
convenci — ndo sem muita insisténcia — sua familia, a secretaria de
educacéo, a direcdo do hospital e o préprio Wenderson a voltar a
estudar.

Talvez desejasse captura-lo pela educacao, pela legislacao.
Talvez estivesse pensado no Wenderson como aquele a quem
ordenaria, conheceria, salvaria. Aquele a quem a escola ficaria
“ainda mais satisfeita com a sua missdo de possuir tudo dentro de
seu proprio ventre” (SKLIAR, 2003, p. 27).

Mas como alteridade radical, como “diferenca que torna a lei
da mesmidade impossivel’, Wenderson escapou-me por entre 0s
dedos (Ibidem, p. 39).

*kk

Durante algum tempo, fui recebida nas aulas com Wenderson
dizendo ndo querer aula.

— Otimo, porque hoje estou muito cansada! Entdo vamos ficar
conversando. — respondia a ele.

Conversavamos sobre a natureza, sobre o que nos divertia,
sobre receitas, sobre livros, filmes, sabores, sobre como pensar
melhor nosso tempo, sobre desenhos. Falavamos de salsicha e
seguiamos falando do azul do céu e de mutacao genética. Sobre o
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gue nos acontecia, faziamos e sentiamos ao fazer. Conversa sobre
o pintar, o desenhar, o ler, o duvidar, o perguntar, o criar...

Vocés poderiam me perguntar; mas e a matematica, a
geografia, a histéria? Sim, se trata de conversar sobre o que vamos
fazer com o mundo e, portanto, o que vamos fazer com os
conhecimentos do mundo, com a informacdo do mundo, com o que
sabemos sobre o mundo, mas temos que nos cuidar. [...] A
educacédo € a arte da conversa, que nos permite, que nos deixa,
cuidar do mundo e cuidar do outro. [...] Por isso eu digo: o professor
ndo ajuda, o professor cuida.’

E, assim, iamos nos cuidando, conversando, e, no “estar
juntos”, as aulas se desenvolviam sem a professora “dar aulas” e
sem o aluno “querer estudar”.

k%

Implicada com o Wenderson e ele comigo, fomos abrindo
brechas na expectativa e na qualidade da vida — das vidas.
Expandindo-as. Construindo curriculos vivos nos quais a
inventividade, a arte, o desejo e a curiosidade eram o que
possibilitava a pesquisa e a aprendizagem.

Ensaiando uma pedagogia da diferen¢ca, jogamos com as
(im)possibilidades, quando estamos disponiveis, atentos, sensiveis.
Abertos para desestabilizar, afetar e ser afetado, desestruturar,
brincar, jogar, aprender, ensinar, cuidar, conversar, pesquisar,
escrever, ensaiar.

Ensaio de ser professora-aluna.

Ensaio de fazer pesquisa.

Enrubes¢co ao admitir o quanto rico, duro, (po)ético foi
experimentar esta educacdo e poder revisitd-la neste texto. Para
Larrosa (2002).

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢ca ou nos
toque, requer um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais

! Fala do professor Carlos Skliar sobre Aprender e Ensinar com a Diferenca na
Escola, na Faculdade de Formacao de Professores da UERJ, durante a manhéa do dia
1° de abril de 2015.

Momento, ISSN 0102-2717, v. 25, n. 1, p. 289-308, jan./jun. 2016 291



devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acao,
cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre 0 que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco (p. 4).

Experimentando uma pesquisa ensaiada, que por si mesma
diz das paixdes, dos risos e enfados, vivo o exercicio do ensaio
como “uma escrita e um pensamento que estabelece uma certa
relacdo com a primeira pessoa” (LARROSA, 2004, p. 36), e vivo o
exercicio de ensaiar-me no sentido de criar algo de/em mim na
escrita e entre ela pensar, fazer e escrever a mim mesma no
gquestionamento de estar sendo ensaista.

Pensando em processos e caminhos, cartografia e ensaio,
véo se articulando e compondo coletivamente um “territério” que “vai
sendo explorado por olhares, escutas, pela sensibilidade aos
odores, gostos e ritmos” (KASTRUP; POZZANA, 2009, p. 61).
Dimensdo processual que diz da condicdo de aprendente,
necesséaria nas relagfes de alteridade, sobretudo, por ndo estar
comprometida com possiveis representacdes e classificacbes de
objetos.

Esse movimento — pesquisa ensaiada e cartografada — de
exploragdo dialoga com a necessidade de acompanhamento dos
processos que se dao durante o caminhar. Pois ‘0 caminho da
pesquisa cartografica é constituido de passos que se sucedem sem
se separar. [...] cada momento da pesquisa traz consigo o anterior e
se prolonga nos momentos seguintes” (Ibidem, p. 59).

*kk

E por que uma pesquisa entre dois?
“E se o0 outro ndo estivesse ai?” (SKLIAR, 2003).

Porque sem o outro ndo seriamos nada (e ndo confundir esta frase
com aquela outra que se pronuncia habitualmente nos enterros);
porque a mesmidade ndo seria mais do que um egoismo apenas
travestido. Porque se 0 outro ndo estivesse ai, so ficaria a vacuidade
e a opacidade de nés mesmos, a nossa pura miséria, a propria
selvageria que nem ao menos é exdtica. Porque o outro j4 ndo esta
ai, sendo aqui e em todas as partes; inclusive onde nossa pétrea
mesmidade néo alcanga ver. (p. 29).

292 Momento, ISSN 0102-2717, v. 25 ,n. 1, p. 289-308, jan./jun. 2016



Wenderson esta ai e aqui para ajudar a recriar a relagao
pedagdgica que inventamos, para ajudar a produzir os gestos, para
escrever e pensar sobre o que nos aconteceu pedagogicamente, o
que a gente fez junto e os efeitos politicos e publicos desse
encontro, como a criacdo em Itaborai de uma politica publica ligada
ao direito de educacao das pessoas hospitalizadas.

E outra coisa, os efeitos deste encontro ndo estdo contidos
naquele marco juridico, que diz que todos os alunos tém de estar na
escola regular.

Se Wenderson ndo estivesse, outros poderiam reivindicar o
trabalho no hospital, mas, provavelmente, com a transitoriedade
legitimada para os atendimentos educacionais especializados.

FRAGMENTOS DE EXPERIENCIAS ENTRE UMA PROFESSORA
E UM ALUNO — NO HOSPITAL E NA CASA

Para (des)tecer esta pesquisa entre dois, foi preciso
encontrar-me com Wenderson em sua casa para que pudéssemos
compor a histéria do trabalho que fizemos, ndo de forma linear e
progressiva. Composicdo descomposta. Composi¢do em fragmentos
como um estilo de contar experiéncias. Fragmentos (des)compostos
a medida que iamos pensando e conversando sobre eles.
Fragmentos derivados da problematizagcdo da relacdo entre
professora e aluno durante a escolarizagdo no hospital, pensando “a
idéia de estar juntos que entranha a inclusdo, a educacao especial
(como processo de alteridade)” (RIBETTO, 2011, p. 3).

Conversamos, entre outras coisas, sobre: como eram as
aulas e as formas de ensinar e aprender entre n6s? Qual era a
proposta oficial de trabalho e o nosso trabalho feito entre dois?
Como sabiamos se estava bom ou ruim, para nés, o que estavamos
aprendendo? Qual era o tempo oficial e 0 nosso tempo criando entre
dois? Questbes vistas sob a questdo de pano de fundo: e se o
Wenderson néo estivesse ai? Como seria?

*k%

O fato de inaugurarmos aquele tipo de trabalho no hospital e
ndo termos modelos e orientacbes permitiu muita liberdade
pedagodgica, sobretudo, por ndo ser visto e entendido como
pedagogico. Para muitos, eu era a moga do jaleco rosa, a palhaca, a
contadora de histérias, a animadora, a recreadora e nem sei mais o
gué. Mas ndo abria méo e ndo deixava de ser para mim, para o
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Wenderson, para a dona Fatima, modos outros de estar sendo
professora. Professora-palhaca, professora-contadora de histérias,
professora-animadora, professora-recreadora, professora-
pesquisadora...

Mesmo para o Wenderson, que, em internacdes anteriores a
de 2007, teve outras e em hospitais com classe hospitalar, a
experiéncia de escolarizacdo no hospital de Itaborai foi bem
diferente, devido ao longo periodo de internagdo, dando ao
atendimento educacional especializado (AEE) em ambiente
hospitalar, outro carater que ndo de “atendimento” transitério como
costuma ser.

A transitoriedade da classe hospitalar é ratificada no Artigo
13, da Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 2001, quando diz:

§ 1° As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar
devem dar continuidade ao processo de desenvolvimento e ao
processo de aprendizagem de alunos matriculados em escolas da
Educacdo Bésica, contribuindo para seu retorno e reintegracéo ao
grupo escolar, e desenvolver curriculo flexibilizado com criancgas,
jovens e adultos ndo matriculados no sistema educacional local,
facilitando seu posterior acesso & escola regular (BRASIL, 2001).2

Com Wenderson, a “classe hospitalar” mais do que continuou
seu processo de desenvolvimento educacional, na verdade,
reiniciou, haja vista que ndo estudava ha algum tempo e ndo estava
matriculado na educacédo béasica. O objetivo seguinte, proposto pela
Resolucdo de reintegracdo, entendendo esse movimento como um
retorno fisico a escola, ndo foi alcancado, mesmo com sua saida do
hospital para o atendimento em ambiente domiciliar. Assim, ndo se
aplica com o Wenderson a mesma leitura linear da transitoriedade.
Ele é a afirmacao da diferenca. Diferenca que néo esta na politica,
esta na vida.

2 O artigo completo estabelece que: “Os sistemas de ensino, mediante acéo integrada com
os sistemas de saude, devem organizar o atendimento educacional especializado a alunos
impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de tratamento de salde que implique
internacdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio.
§ 1° As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem dar
continuidade ao processo de desenvolvimento e ao processo de aprendizagem de alunos
matriculados em escolas da Educagdo Baésica, contribuindo para seu retorno e
reintegrac@o ao grupo escolar, e desenvolver curriculo flexibilizado com criangas, jovens e
adultos ndo matriculados no sistema educacional local, facilitando seu posterior acesso a
escola regular. § 2° Nos casos de que trata este Artigo, a certificagdo de freqiiéncia deve
ser realizada com base no relatério elaborado pelo professor especializado que atende o
aluno.” (BRASIL, 2001, Art. 13).
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Entdo seria possivel pensar o espaco educacional no hospital,
assim como o espaco educacional domiciliar, como diferentes
contornos que assume o atendimento educacional especializado de
“carater transitério”? Ao ndo entender a educacdo no ambiente
hospitalar como escolar, servindo apenas para a “reintegragao”,
despotencializa e desvaloriza esse lugar quando tal objetivo ndo é
possivel. Wenderson ndo voltou para a escola. Entdo, para que
serviram suas aulas no hospital?

*kk

Interessante € perceber que, mesmo nos aproveitando da
falta de padrdo e modelo, de alguma forma e em alguns aspectos,
eles estavam presentes e eram até desejados.

Muitas vezes, sentia-me perdida, sem lugar e sem diretriz e
sem saber compor com isso. Viver no deslocamento cansava
demais e carecia buscar em mim o que sabia de escola, de
conteddo, de avaliagdo para descansar um pouco. A necessidade,
em alguns momentos, de um espag¢o organizado, identitario, com
superviséo, diregcdo, mostrava a atualizacdo da lei da mesmidade
escolar operando em mim. Esses modelos, as atividades, os
mecanismos de avaliacdo, os parametros curriculares nacionais
estavam — e estdo — escritos no meu corpo e ninguém precisava
dizer o que era para fazer, era sé atualiza-los e tranquilizar-me(nos).

Machado diz que “Queremos um escudo protetor que nos
afaste do desconhecido e, assim, nos faca manter uma mesma
personalidade para o resto da vida. Parece que precisamos de
unidades que nos tranquilizem.” (1999, p. 4).

Nossa busca pela harmonia é tdo grande que, mesmo
dizendo que estou no entre, organizo, arrumo, acalmo. Perguntava-
me se estava realmente ensinando, trabalhando certo, e, para
tranquilizar meu coracédo, vez por outra, pegava uma atividade que
dera na turma de manha e fazia com Wenderson para vermos que
estava “dando aula” e que era uma professora.

*kk

O tempo da pediatria era muito complicado. Nao era possivel
definir e desenvolver totalmente o planejado, como também
acontece em turmas, mas, na pediatria, o inesperado era
maximizado com a deliciosa e apavorante improvisagdo. A
quantidade de criancas e adolescentes internados, a condicdo de

Momento, ISSN 0102-2717, v. 25, n. 1, p. 289-308, jan./jun. 2016 295



salilde em que estavam naquele momento, a dindmica da pediatria,
0 bem-estar do Wenderson, meu humor... eram variaveis fortes.
N&o tinha como estudar, aprender, ensinar com dor e passando mal.
Dependendo da situacdo, era preciso ir embora mesmo. O corpo
gritava... Nossos corpos gritavam: hoje ndo suporto!

Os atravessamentos — literalmente — eram o0s mais
inesperados  possiveis. Choros, gritos, injecdes, médicos,
enfermeiros, auxiliares, técnicos, maquinas de radiografia, curativos,
intercorréncias, biombos, lanches, palhagos, evangelizadores,
capeldes... Diretamente com Wenderson, eram poucos 0s
procedimentos de salde nas aulas, s6 comprimidos e, as vezes,
injecBes. As aspiracdes constantes ndo eram, desde muito cedo,
vistas como interrupg¢des, j& compunham as aulas.

*kk

— A gente ia vendo o que a gente achava legal. E 0 que era
chato vocé dava também... (risos). Porque a maioria das coisas
chatas sédo importantes (risos). Por isso, a gente meio que estudou
junto... vocé estudou de novo.

*kk

— Na escola é doideira... muitos alunos juntos. E na escola
nao tem muita ateng¢do porque tem muito aluno. [...] O professor
tenta, mas o aluno ndo se ajuda. O professor fica meio doido,
dividido. Ter que dar atencdo pra cada um é meio complicado [...].
No hospital da pra ter mais atencdo, ndo tem quase ninguém. Por
isso que eu sou quase um meio génio! (risos). [...] Acho que no
hospital foi mais facil aprender. Acho porque era sé eu... Acho que
era mais facil na época que era s6 eu. A atencéo da escola estava
direcionada a mim.

*kk

Essa atencdo releva uma temporalidade disjuntiva e uma
espacialidade diferente, em que “acentua a presenca permanente do
outro, da alteridade” (SKLIAR, 2003, p. 61). Para Wenderson, a
mudanca da escola da doideira, com muitos alunos, pouca atengéo
e aparentemente desestabilizada e desordenada trabalha com e em
uma temporalidade que deseja e produz a previséo, a familiaridade,
a ordem, a estabilidade e a coeréncia.
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Wenderson fala da atengéo, no ato de educar, ser s6 dele.
Atencdo, escuta, temporalidade outra. E a conversa demorava,
deixava-se seguir e levar-se pelos desejos, duvidas, curiosidades,
discordéancias, pesquisas, artes. O educar era como conversar, entre
afetos e afeicfes.

*k%

— Na hora de copiar era terrivel! Eu ndo conseguia escrever
tudo, sempre ficava na metade do caderno. N&o conseguia
acompanhar por causa do meu dedo, da minha deficiéncia. Por isso
que eu ndo consegui prosseguir junto com os alunos. Ai eu ficava
sempre pra tras no dever. [...] Porque eu ndo conseguia escrever
radpido. [...] E eu ndo conseguia ir no ritmo e fez eu repetir duas
vezes, por essa dificuldade! A segunda série duas vezes, eu acho.

k%

Se Wenderson ndo estivesse ai, esta politica publica de
escolarizacdo das pessoas hospitalizadas em Itaborai ndo seria
composta da forma que foi.

Como se deu a mudanca de quando se tinha apenas uma
funcionéria deslocada da escola para atender um aluno trés vezes
por semana e ter uma professora trabalhando todas as tardes na
pediatria? Como se deu e tem dado essa constru¢do?

Como tal politica nacional materializou-se legalmente como
politica municipal?

E tudo isso porque Wenderson estava la...

ESTUDO SOBRE POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSAO NO MUNICIPIO DE ITABORAI: UMA APROXIMACAO
AOS SENTIDOS PRODUZIDOS PARA A ESCOLARIZACAO NO
HOSPITAL

Como aluno de “classe hospitalar”, Wenderson fez tensionar
as politicas publicas nacionais de escolarizagdo no hospital e de
AEE, como também fez surgir a necessidade de se pensar e
construir em ltaborai politicas publicas para os alunos
hospitalizados.

J4& em 2008, esse tema foi introduzido legalmente no
municipio, com a publica¢éo do Plano Municipal de Educacéo (PME)
— Lei n® 2.077, de 28 de novembro de 2008 — estabelecendo que a
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“partir do 1° ano da vigéncia do Plano” seria criada uma sala para
“atendimento pedagogico aos alunos em situacdo de internagdo
hospitalar ou impedidos de frequentar a escola em virtude de
acometimentos patoldgicos” (ITABORAI, 2008, p. 94).

Documentos anteriores ao PME de 2008 sobre a educacédo
em ltaborai discutiam a educacédo especial, mas ndo trataram da
escolarizacdo no hospital, como o Projeto Politico-Pedagégico da
Secretaria Municipal de Educacdo de 2003 e o Regimento Escolar
da Rede Municipal da Secretaria Municipal de Educacao e Cultura
de 2007 — Parecer 0001/2007, de 12 de dezembro de 2007 —, este
incluindo as salas de recursos e classes especiais.

Em 2015, este PME foi reformulado, de acordo com Plano
Nacional de Educacdo (Lei n° 13.005/2014), tornando-se a Lei n°
2.556 de 22 de junho de 2015. Nele, a meta do PME de 2008 sobre
a construcdo da sala para as aulas foi reformulada, por ainda néo ter
sido efetivada. A outra meta garante o AEE, e entre ele as “classes
hospitalares [...] a todos os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de educagcdo basica, conforme
necessidade [...J' ITABORAI, 2015).

No documento Referencial Curricular da Educacéo Especial —
Reorientacdo Curricular da Educacdo Especial —, encaminhado as
escolas em 2013, a classe hospitalar aparece como “Itinerancia”, no
subtitulo Servicos Oferecidos na Educacéo Especial, sendo um servico
“destinado a prover, mediante atendimento especializado, a educagéo
escolar a alunos impossibilitados de frequentar as aulas, em razdo de
tratamento de salde que implique intervencéo hospitalar (atendimento
ambulatorial e internagio).” ITABORAI, 2013, p. 5).

Em 2014, foi publicado o novo Regimento Escolar das
Unidades Escolares da Rede Publica Municipal de Ensino de
ltaborai — Portaria Semec n° 01/2014, de 17 de julho de 2014,
contendo trés artigos sobre escolarizacdo no hospital, dentre eles, o
artigo 124, que garante ao estudante com deficiéncia transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo
“atendimento educacional especializado no ambiente domiciliar e
hospitalar realizado pelo Professor Especializado para Educacgéo
Especial” ITABORAI, 2014, Art. 124, VII).

Estes marcos juridicos do municipio de ltaborai ratificam as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica
— Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 — e as Diretrizes Operacionais
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para o Atendimento Educacional Especializado na Educac¢éo Basica,
modalidade Educacdo Especial — Resolucdo CNE/CEB 4/2009°,
sobretudo, quando estas estabelecem o AEE como “ndo sendo
substitutivo as classes comuns” (BRASIL, 2009, Art. 5°). E que “Em
casos de Atendimento Educacional Especializado em ambiente
hospitalar ou domiciliar, sera ofertada aos alunos, pelo respectivo
sistema de ensino, a Educacdo Especial de forma complementar ou
suplementar.” (BRASIL, 2009, Art. 6°).

Percebem-se nessas legisla¢des algumas diretrizes em relacéo
as classes hospitalares que se tensionam com a nossa experiéncia de
escolarizacdo no hospital. O carater de continuidade, de né&o
substituicdo da escolarizacdo comum, de complementagdo ou
suplementacdo — estes também compativeis com o AEE em sala de
recursos — ndo se deram no trabalho com o Wenderson,
principalmente, pelo atendimento, ou melhor, pela escolarizacdo ter
sido com ele ndo um AEE, mas seu préprio atendimento educacional.
Ou para usar a terminologia legal, sua educacéo regular ou comum.

Uma consideracéo ainda ndo problematizada, apresentada na
publicacdo do MEC, Classe hospitalar e atendimento pedagdgico
domiciliar: estratégias e orienta¢des, e que difere das legislagbes ja
destacadas, é a possibilidade do atendimento hospitalar ser
permanente devido a condi¢cdes graves de salde (BRASIL, 2002, p.
14), como é o caso do Wenderson, que requer “a utilizagdo
constante de equipamentos de suporte a vida” (Ibidem, p. 18).

O alunado das classes hospitalares é aquele composto por
educandos cuja condicao clinica ou cujas exigéncias de cuidado em
salde interferem na permanéncia escolar ou nas condi¢fes de
construgcdo do conhecimento ou, ainda, que impedem a freqiiéncia
escolar, temporéria ou permanente (BRASIL, 2002, p. 15).

Contudo, a mesma publicacdo utiliza as expressfes
“atendimento educacional em ambientes e instituicbes outros que
ndo a escola” (lbidem, p. 7) e “escola de origem do educando”
(Ibidem, p. 16), que marcam novamente o carater temporério da
classe hospitalar e 0 ndo ser escola.

Mas se a educagdo no hospital — ou em domicilio — pode
ser permanente, esta educacdo ndo seria escola? Outra escola,

® Outros documentos legais citam as classes hospitalares como: Decreto n°
3.298/1999, Parecer CNE/CEB 17/2001, Deliberagdo CEE RJ n° 291/ 2004, Politica
Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e Resolucéo
Conanda n° 41/1995.
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escola outra?

Por que o que experienciamos foi atendimento educacional
especializado? Foi classe hospitalar? Foi escola? O que o entre
escolas e hospital produziu que estremeceu as politicas publicas e
seus conceitos?

Tudo isso porque Wenderson estava |4 e aqui.

ENTRE O HOSPITAL E AS ESCOLAS: CRONICAS E EFEITOS DE
UM TERRITORIO ESCOLAR EM MOVIMENTO...

Para pensar os efeitos do encontro pedagdgico com Wenderson,
suas reverberacdes e criagcbes de outros modos de fazer escolas no
hospital, retorno a pediatria, numa tentativa de acompanhar os novos
fluxos escolares, os novos alunos, a nova professora.

Mas “Como narrar 0 acontecimento que nos passa sem
reduzi-lo a uma descricdo replicada do que de fato passa?”
(RIBETTO, p. 61 e 62, no prelo®).

Como néo tematizar os encontros?

Como narrar o menor, 0 minimo?

¢,Como hacer para que el instante permanezca y pueda ser
narrado?/[...] ;Coémo encontrar un lapiz con la punta muy afilada en
torno de una escritura de los segundos y los milimetros del encuentro
pedagdgico?”

Talvez por meio de crbnicas escritas e desenhadas,
compostas entre minhas méaos e as do Wenderson.

Talvez cronicando e desenhando encontros pedagdgicos no
hospital. Encontros instalados no presente. Encontros cotidianos.
Encontros escolares (in)significantes, (im)perceptiveis,
experimentados na pediatria.

A narracdo dos novos encontros escolares no hospital foi
composta por crénicas — escritas e imagéticas -, pois elas me
ajudam a pensar nas poténcias das conversas, dos afetos, dos
siléncios, dos olhares, dos gestos. Pois eternizam os momentos,
mantendo-os finitos, pontuais, especificos e subjetivos.

* RIBETTO, Anelice. Experiéncia, experimentacdes e restos na escrita académica. In:
RIBETTO, Anelice; CALLAI, Cristiana (Org.). Uma escrita académica outra: ensaios,
experiéncias e invengdes. (no prelo — Rio de Janeiro: Lamparina/FAPERJ, 2015-
2016).

® Trecho do parecer de qualificacdo da dissertacdo do professor Carlos Skliar.

300 Momento, ISSN 0102-2717, v. 25 ,n. 1, p. 289-308, jan./jun. 2016



*kk

ENCONTRO

*kk

PASSEIO SEM LUGAR: ENTRAR

Volto ao hospital como para um lugar desconhecido. Volto
outra. Voltamos — eu e Wenderson em mim — outros. Voltamos, ndo
como uma volta, um retorno, mas como se fosse a primeira vez.
Entdo, mais do que voltamos, vamos... Numa espécie de passeio,
“para una experiencia de lo real” (MOREY, 2004, p. 1), como que
para “salvar la dignidad de la experiencia pura” (Ibidem, p. 7).

Passeando, permito(me) uma abertura para a experiéncia,
com ouvidos, olhos e poros atentos para as sensacgfes, para 0
instantaneo, efémero, presente, numa relacdo mais demorada como
o0 tempo.

O que e quem encontrarei?

Chego a portaria do hospital. Como entro? Entrar € um gesto.
Apenas um gesto, que pode compor diferentes formas a partir da
minha entrada.

Entrada das visitas?

Entrada dos funcionarios? N&o sem o jaleco rosa que usava
escrito “Pedagoga”.
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Entrada principal dos pacientes, sem estar doente. Pensei:

— Como me apresentarei?

Tirei do bolso a “carteira de Secretaria de Educagao” e disse
ter conversa agendada com o responsavel pela pediatria. Tudo
verdade.

Mas o hospital estava outro.

A minha entrada foi outra. Entrada com contorno de uma
gestualidade minima (SKLIAR, 2011).

Entrei procurando pistas, criando pistas. Entrei com o corpo
atento, numa atengdo que capta e que faz reverberar o oficial, o
maior, o dito, o respirado, o tocado, o ouvido e o ndo dito,
respirado..., 0 quase ouvido, quase sentido, o cadtico. Entrei
passeando como que sem conhecer o caminho. Destino pediatria.
“Classe hospitalar”... Ou melhor: escola.

Onde estdo os mapas? Onde estdo as marcas da escola?

Perco-me. Perdem-me.

Subo a rampa. S6 vejo paredes brancas e um quadro de
alerta sobre a dengue.

Placa: Pediatria. Chequei na escola?

Entro.

Escola? Que escola?

Na antessala da enfermagem, local ha muito prometido para a
classe hospitalar, encontro trés caixas empilhadas com brinquedos,
dois banquinhos, dois quadros com imagens de bichos e criancas,
uma balanca, uma poltrona e um quadro com o0os nomes das
criangas internadas.

Nenhum desenho, nenhum jogo, nenhum livro, nenhuma
atividade, nenhuma brincadeira... Nenhuma evidéncia da presenca
da professora e de seus alunos, nenhum gesto e o objeto que
aprendi como escolar. Como que, apds cada aula, por um passe de
magica, a presenca daqueles corpos e experiéncias fossem
apagadas.

— Nao posso deixar materiais, colar materiais. — disse-me um
dia a professora, que no momento estava em licenca médica.

O espagco mostrava que era o lugar da medicina, da
enfermagem, da nutricdo, da fisioterapia.

No entanto, segundo conversas anteriores com a professora,
naquele espaco também se fazia educacgao. Pois com sua chegada a
rotina de procedimentos e transito de pessoas era alterada, modificada.
A voz das criangas pronunciava mais do que gritos e choros. E as
perguntas também perguntavam outras coisas além da dor.

Mas, naquele momento, a presenca da professora estava
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ausente. Ndo mandaram professora substituta.

Lembrando do novo acesso para as emergéncias infantis,
resolvi sair fazendo o trajeto mais esperado para a entrada das
criancas.

Mas de diferente apenas dois bancos coloridos em forma de
lapis de cor e nada mais. Nada mais que pudesse mostrar ou dar a
ver a escola no hospital.

Apenas marcas da auséncia.

Marcas do nada.

Marcas do néo estar.

Passeios sem lugar.

Passeio no “sem lugar”.

Hospital
Municipal D.
Leal J’

*kk

AULA

Voltei a pediatria. Agora ndo como a professora. Estou
pesquisadora. Estou coordenadora de educacéo especial.

Apresento-me. Reconheco apenas uma técnica de
enfermagem; esta la ha uns 20 anos!

Nas paredes brancas, os mesmos quadros do Bob Esponja
com o nome de cada crianca. Onde esta a classe hospitalar? Cadé
a escola?

No setor de isolamento estdo os seis bebés com as mées. Ao
lado, s6 um menino; o outro saiu para medicagao.
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No mesmo leito do Wenderson, esta o B. Ele vé Scooby Doo
na televisdo. Operou apendicite. Veste blusa de Os Vingadores.
Tem 8 anos. Est& no 4° ano do ensino fundamental. Ndo estudou no
hospital: a professora estava de licenca médica!

— Gracas a Deus!

— Por qué?

— Porque quero ver desenho.

Vou a sala dos enfermeiros, preciso entrevistar o pediatra.
Mas nao gosto de ficar esperando Ia.

— Posso sentar aqui? Gosto de desenho!

- Ta.

— Tia... pode me dar aula?

— Aula?

— E! Pra quando fazer a prova nao ficar perdido.

- TA.

Caderno de pesquisa, caneta, professora, aluno e desejo.
Aula.

Leitura, escrita, interpretacdo e producdo textual, raciocinio
I6gico, ortografia, multiplicagdo. Aula.

Filme, adedonha, desenho. Aula.

Uma hora e meia de aula.

Abraca-me:

— Com essa diversao, até me recupero mais rapido!
Chega o0 médico e diz:

— B., vocé esta de alta.

— N&o te falei?!

Final da aula.

*kk

Efeitos da cronica “Aula”

Pensei em sugerir aula quando conheci o B. Estava internado
h& alguns dias e, pela licenca médica da professora, nédo tinha
estudado no hospital. Estava num ambiente de total monotonia —
como a televisdo estava sem antena, via, repetidamente, o mesmo
filme no aparelho de DVD.
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Teria sido diferente sua internacdo se estivesse estudando.
Provavelmente, mais cansativa e, também, mais proxima da sua
vida fora do hospital e da sua rotina de crianca que estuda e que
brinca.

Penso que sentei ao lado do B. para ser convidada a estudar.
Convidada a brincar. Convidada a conversar.

Mas aquele acontecimento abriu mundos e, em conjunto,
produziu desejo. Claudia Neves (2012) diz que desejar é
“experimentar os verbos da vida (amar, trabalhar, pesquisar, viver,
pensar...) em conexdao direta com os mais diferenciados elementos
de seu entorno e suas infinitas possibilidades de montagem” (p. 69).
Naquela tarde, B. desejava experimentar os verbos brincar, ler,
escrever, estudar... Por desejo: aula.

Apés a pergunta “— Tia... pode me dar aula?”, preocupei-me:
qual matéria? Qual atividade? Como dar aula se nédo tinha nada
para isso? Os paradigmas escolares atravessam 0S encontros
escolares e os compdem.

O planejamento seria uma aula? E um aluno? Um professor?
E tudo isso, numa escola no hospital, seria sobremodo diferente?

Lembro de mais provocacdes feitas pelo professor Carlos
Skliar no parecer de qualificagédo

¢, Qué seria un maestro-hospitalario?¢ Seria alguna cosa?®

A pergunta sobre o “maestro-hospitalario” tem sido
respondida, sobretudo, por estudiosos da pedagogia hospitalar. Mas
o professor que trabalha em hospital seria um professor diferente?
Especial? Seria necesséria outra formagé&o, outras técnicas, outros
conhecimentos? Seria assim mesmo? O que seria fundamental
nesse trabalho, encontro, conversa, aula? Seria em muito diferente
das aulas fora do hospital? Seria uma educagdo outra? Uma
educacéo especial?

Mas o que Skliar quis dizer com essa pergunta? Quais
sentidos tem em hospitalario? O que quis provocar? Primeiro, achei
que uma simples correspondéncia linguistica espanhol-portugués
resolvesse. Contudo, a tentativa de traducdo ndo deu conta da
traducéo para o meu entendimento... por que nao escreveu maestro
hospitalar? Hospitalario seria o mesmo que “hospitaleiro”, o que
também ndo resolve, pois tal palavra tem os sentidos de hospital e
de hospede. De que estd falando quando fala hospitalario?

® Trecho do parecer de qualificacdo da dissertacédo do professor Carlos Skliar.
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Hospitalar? Hospitalidade? Maestro-hospitalario € o professor que
atua em hospital ou um professor que age com hospitalidade?

Quando me perguntam: qual é o perfil que vocé tem do professor?
[...] Porque tem vaérias figuras do professor. [...] O professor
pesquisador, o professor leitor, o professor escritor, o professor
apaixonado pelas criancas, o professor pensador e intelectual. E eu
gosto daquele professor que sabe conversar. Mas ndo se trata de
qualquer conversa. [...] Eu fico muito feliz quando na mesa a gente
bota tudo o que tem. A gente serve. PGe a mesa, aparelha a mesa.
[...]. Sem mesquinhez, mesquinharias. Sem pensar que amanhé eu
vou colocar outras coisas que eu vou esconder hoje. Gosto do
professor que aparelha a mesa colocando o mundo sobre ela para
poder conversar sobre o mundo.’

Criamos vinculos e confiamos na possibilidade de aula.
Confianca necessaria diante de indeterminagdo, incertezas, nao
saber, ndo conhecer. Confianga na forca do encontro. Confianca
estritamente ligada ao devir, ao proprio ato de criacdo. Pois “Ela &
fundamental na criacdo de novas conexdes com a diferenca, com
aquilo que ndo experimentamos clara e explicitamente, mas
virtualmente” (SADE; FERRAZ; ROCHA, 2014, p. 72).

O encontro que fez do menino “aluno” e de mim “professora”.
Pedimos por aula. O encontro e o desejo motivaram a aula. Ali ndo
estavam uma professora que motivava ou forcava uma aula. Aquele
encontro-aula ndo tinha nada de preestabelecido. Era sem
expectativas.

Foi aula. Aula como conversa.

Interessante € notar a flutuagdo, o envolvimento e a criagédo
do préprio campo de pesquisa. Achava que estava ali como
pesquisadora e que, naquele dia, conversaria com o pediatra-chefe
e que, por ndo ter tido aulas no hospital, B. sé contribuiria na
pesquisa pela negacgéao de tal participagéo.

Quando deixo de dizer da professora e de que eu também
trabalhara no hospital e peco para ver desenho com B., as tidas
hierarquias adulto-crianca e professora-aluno diluem-se na conversa
sobre desenhos animados, construindo, a partir de entdo, uma
relacdo de confianga entre nos. Ao me “despir do lugar de “dona do
saber” [...], lateralizando com o campo, foi possivel construir um plano

" Fala do professor Carlos Skliar sobre Aprender e Ensinar com a Diferenca na
Escola, na Faculdade de Formacao de Professores da UERJ, durante a manhéa do dia
1 de abril de 2015.
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de experiéncia comum, [...], permitindo que 0 campo se expressasse
de forma plena.” (SADE; FERRAZ; ROCHA, 2014, p. 80).

Nosso engajamento na aula se deu pela confianca e desejo.
Na singularidade do encontro, foi possivel uma experiéncia escolar
compartiihada no ambiente hospitalar. Mais uma outra aula entre
conversa.

*kk
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