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RESUMO

O presente trabalho busca compreender as linhas de fuga tracadas
por meninas do quarto ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Vigosa, Minas Gerais, para desenvolverem suas
sexualidades frente ao poder disciplinar e a invisibilizagcdo do tema no
contexto escolar. Para a realizagdo desta pesquisa foram utilizadas
observacdes e analise de documentos escolares, como o Projeto
Politico Pedagdgico, o Regimento Interno e o Caderno de
Ocorréncias, a fim de compreender o trabalho de educagdo sexual
que a escola pretendia desenvolver ou ocultar com os/as seus/suas
alunos/as. Também foi utilizada a pesquisa cartografica para o
acompanhamento dessas meninas, seguindo pistas e utilizando da
observacao-participante. As observagbes foram importantes no
sentido de acompanhar as redes de subjetividades produzidas pelas
garotas pesquisadas, bem como o meio que estas encontram para
escapar das normas escolares. Os momentos de disciplinamento se
fazem presentes nos rituais religiosos que ainda existem no cotidiano
da referida escola, nas conversas e nos siléncios. Em contrapartida,
as linhas de fugas séo criadas pelas garotas nos aplicativos, nas
conversas, nos olhares e sorrisos. Nesse sentido, consideramos que
0s sujeitos sdo ativos na construcdo de suas identidades, implicando,
portanto, numa necessaria e urgente problematizagcdo do
disciplinamento do corpo feminino no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Cotidiano Escolar, Sexualidade das Meninas, Producdo de
Subjetividades.

ABSTRACT
This study seeks to understand the escape lines drawn by girls of the
fourth year of elementary school to a public school Vigosa, Minas
Gerais, to develop their sexuality against the disciplinary power and
the theme of invisibility in the school context. For this research were
used observations and analysis of school documents, such as the
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Educational Policy Project, the Internal Rules and Events notebook in
order to understand the sexual education work that the school wanted
to develop or hide with / as its / your students / them. It was also used
to search for cartographic monitoring of these girls, following clues
and using the participant observation. The observations were
important in order to monitor the subjectivities networks produced by
the surveyed girls, as well as the means that they are to escape the
school rules. The moments of discipline are present in religious rituals
that still exist in the said school everyday, in conversations and
silences. On the other hand, the lines leaks are created by girls in
applications, in conversation, in looks and smiles. In this sense, we
consider that the subjects are active in the construction of their
identities, implying therefore a necessary and urgent questioning of
the female body discipline in the school routine.

Keywords: School Daily Life, Girls' sexuality, Subjectivity production.

INTRODUCAO

“O que sera que sera

Que déa dentro da gente e que nédo devia
Que desacata a gente, que é revelia

[--]

O que ndo tem governo, nem nunca tera
O que nao tem juizo”.

Chico Buarque, 1976.

Dentre 0s véarios acontecimentos que ocorrem a sua volta, qual
Ihe instiga, qual Ihe provoca? Acredito que uma pesquisa necessita
partir das vivéncias do pesquisador. Como ressalta Meyer e Paraiso
(2012, p. 17) “aproximamo-nos daqueles pensamentos que nos
movem, colocam em xeque nossas verdades e nos auxiliam a
encontrar caminhos para responder nossas interrogacdes”. Nesse
sentido, a predilecéo pelo tema sexualidade ocorreu antes mesmo de
me pensar como pesquisadora académica, mas como curiosa do
mundo e das coisas, desde minha infancia e adolescéncia. Por ter
entrado na puberdade muito menina, diversas curiosidades acerca da
vida adulta povoavam e perturbavam o meu imaginario. No entanto,
ndo eram conversas “apropriadas” para mim, segundo os adultos que
me cercavam, culturalmente orientados por maximas como:

E preciso manter a ‘inocéncia’ e a ‘pureza' das criancas (e, se
possivel, dos adolescentes), ainda que isso impligue no
silenciamento e na negacgdo da curiosidade e dos saberes infantis e
juvenis sobre as identidades, as fantasias e as praticas sexuais
(LOURO, 2007, p. 26).
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Orientacdo sexual é um dos cinco temas transversais’
abordados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por ser
um tema importante para o desenvolvimento do individuo. Os
contatos com a escola de educacdo basica, sejam em projetos de
extensdo, visitas ou estagios, evidenciaram a auséncia de projetos
que trabalhassem essa tematica na escola e se fizeram um tema
para instigante reflexao, pois

As manifestacdes de sexualidade afloram em todas as faixas etérias.
Ignorar, ocultar ou reprimir sdo as respostas mais habituais dadas
pelos profissionais da escola. Essas praticas se fundamentam na
ideia de que o tema deva ser tratado exclusivamente pela familia
(BRASIL, 1997, p. 78).

Outros fatores que fundamentam essas praticas sdao a
concepcdo de que a sexualidade é um assunto pecaminoso e
privado, atrelado a questdes morais e religiosas, a falta de formagéo
do/a professor/a para lidar com essas discussdes, e a concepgao
tradicional de que a escola é responsavel apenas pela construgdo
do saber institucionalizado.

A trajetéria escolar contribui de forma significativa para a
formacdo dos sujeitos, ndo somente acerca dos conteddos
sistematizados, mas também dos comportamentos exigidos.
Segundo Louro (2007, p. 17) “tal pedagogia é muitas vezes sutil,
discreta, continua, mas, quase sempre eficiente e duradoura”. Ainda
ressalta que, “as marcas mais permanentes que atribuimos as
escolas ndo se referem aos conteldos programaticos que elas
possam nos ter apresentado, mas se referem a situagbes do dia a
dia”, como as experiéncias vivenciadas com colegas, professores e
demais sujeitos escolares. Nesse sentido, “as marcas que nos
fazem lembrar, ainda hoje, dessas instituicbes tém a ver com as
formas como construimos nossas identidades  sociais,
especialmente nossa identidade de género e sexual” (LOURO,
2007, p. 18-19).

Mesmo com a relevancia deste tema para a formacdo dos
sujeitos, € possivel perceber certa invisibilizacdo de questbes
relacionadas a sexualidade dos/as adolescentes, bem como as
curiosidades, aos tabus, aos dilemas e as dificuldades enfrentadas

' Em 1997, no Brasil, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais para cada
disciplina do curriculo. E foi criado um intitulado como Temas Transversais para se
trabalhar tematicas como: ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e
pluralidade cultural.
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por eles/as. No entanto, embora a escola tente silenciar, abafar ou
adiar essa conversa, os desejos, as paixfes e as curiosidades dos
jovens alunos estdo latejantes, como abordado no inicio desse
trabalho pela cancdo de Chico Buarque de Hollanda.

Entendendo que a sexualidade esta presente no cotidiano dos
sujeitos, pois ndo é algo que possa se despir ao entrar em locais em
que conversas sobre os desejos e prazeres sejam “inadequadas”,
uma vez que a “a sexualidade é da ordem do individuo”, (TONELI,
2012, p. 152), esta pesquisa partiu dos questionamentos: Como as
sexualidades das meninas sdo produzidas ou silenciadas pela/na
escola? Quais serdo as linhas de fugas por elas desenvolvidas para
viver suas sexualidades?

“O problema de uma cartografia ndo é um tesouro a ser
descoberto em uma ilha perdida, € o seu processo de criagao”
(OLIVEIRA, 2012, p. 285). Diante desta assertiva e utilizando a
cartografia, mergulhei, construi, observei e participei do cotidiano de
uma escola da cidade de Vigcosa, Minas Gerais, seguindo as redes
de subjetividades produzidas por alunas do quarto ano do Ensino
Fundamental, nove e dez anos.

UMA CONVERSA SOBRE OS CONCEITOS

“Comeco a conhecer-me. N&o existo.
Sou o intervalo entre o que desejo ser e 0s outros me fizeram”.
Alvaro de Campos, Heterénimo de Fernando Pessoa, 2007.

“A sexualidade € um elemento determinante na constituicdo
dos sujeitos, tdo necessario quanto o ar que se respira”
(RODRIGUES e BARRETO, 2013, p. 37). Apesar dessa premissa, a
forma cultural como vivemos e praticamos hoje a nossa sexualidade
€ construida histdrica e socialmente.

Nossas praticas sexuais dependem exclusivamente da construcédo
social das relagbes entre/pelos seres humanos, relagdes estas que
por sua vez ndo existem em contextos abstratos, mas estdo sempre
amalgamadas pela concretude de contextos culturais, geopoliticos,
padrdes morais e posi¢des sociais (Idem).

Nesse sentido, é importante questionar o que nos é dado
como natural, uma vez que os discursos inventados a fim de
construir nossas subjetividades e controlar a forma como vivemos
nossas sexualidades sdo produzidos e disseminados no cotidiano
por meio das relacbes sociais de poder. Segundo Rodrigues e
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Barreto (2013, p. 68) “estes discursos e interpelagdes precisam ser
constantemente repetidos e reiterados nas praticas educativas
cotidianas para darem o efeito de substancia e de algo natural’. E,
preciso, portanto, desnaturaliza-los.

Assim, as subjetividades das meninas pesquisadas, bem
como as vivéncias de suas sexualidades, sao producdes
permanentes dos/nos diversos espacos, praticas e discursos. Elas
sao produzidas por meio de “técnicas’, historicamente situadas,
pelas quais um sujeito constroi uma relacdo determinada consigo,
da forma a sua existéncia, estabelece de maneira regrada sua
relagdo com o mundo e com os outros” (FOUCAULT, 2010, p. 348).

Desse modo, “a produc¢éo da subjetividade se da no ponto de
contato dessas técnicas, as quais atuam no autogoverno e no
governo das/os outras/os” (FOUCAULT, 1993 apud SALES e
PARAISO, 2013, p. 604). Nesse sentido, “o0 governo de si consiste
na condugdo da propria vida, por meio das relacdes consigo. O
governo das/os outras/os é aquele tipo de pratica que é exercido
sobre as acgdes da/o outra/o, a fim de regula-las” (FOUCAULT apud
SALES e PARAISO, 2013, p. 604). Assim, o governo das/os
outras/as disciplina os corpos produzindo também subjetividades.

A disciplina tem o objetivo de punir ou de reparar tudo o que
foge a regra imposta por ela, os desvios da norma,

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda
uma micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes
das tarefas), da atividade (desatencao, negligéncia, falta de zelo), da
maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice,
insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos ndo conformes,
sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia) (FOUCAULT, 1987,
p. 149).

Nessa perspectiva, o poder disciplinar

P&e em funcionamento cinco operagfes bem distintas: relacionar os
atos, os desempenhos, 0s comportamentos singulares a um
conjunto, que é ao mesmo tempo campo de comparacgédo, espago de
diferenciacdo e principio de uma regra a seguir (FOUCAULT, 1987,
p. 152).

A normalizacéo e a disciplina dos corpos, dentro no contexto
desta pesquisa, levaram as garotas a inventarem linhas de fuga, que
segundo Deleuze (1998) s&o linhas que ndo se reduzem ao trajeto
de um ponto, e escapam da estrutura. Entdo, utilizamos o conceito
de Deleuze para compreender o tracado das meninas que permite
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escapar do poder disciplinar existente da escola para a vivéncia e a
experiéncia de suas sexualidades.

O CAMINHO QUE SE FEZ

Pesquisar talvez seja mesmo ir por dentro da chuva,
pelo meio do oceano, sem guarda-chuva, sem barco.
Logo, percebemos que ndo ha como indicar caminhos
muito seguros ou estaveis. Pesquisar é experimentar,
arriscar-se, deixar-se perder (OLIVEIRA, 2012, p.279).

Comegamos o procedimento metodolégico com um convite a
penséa-lo de outro modo, ndo mais como um caminho planejado a
priori, mas como a “expressdo de uma pesquisa errante que navega
na embriaguez do movimento pela sua prépria mudanga” (OLIVEIRA,
2012, p. 283). Cartografar, mapear e entender as linhas de fugas
criadas por meninas do quarto ano de uma escola publica de
Vicosa/MG para produzirem entre si sua educacgao sexual € o que nos
interessou na elaboragéo desse artigo. A escolha por meninas e pela
faixa etaria também aconteceu em contato com o campo.

Para compreender o trabalho de educacdo sexual que a
escola pretendia desenvolver ou ocultar de os/as seus/suas
alunos/as, optamos por utilizar como instrumento metodolégico, em
um primeiro momento, a pesquisa documental. Para isso,
analisamos o Projeto Politico Pedagdgico da escola, seu Regimento
Interno e os cadernos de ocorréncia. Para compreender a educagéo
sexual produzida pelas meninas, por meio da observagéo, optamos
para todas e quaisquer conversas, brincadeiras ou questionamentos
produzidos por elas. Nesse sentido, o desafio foi “realizar uma
reversdo do sentido tradicional de método - ndo mais um caminhar
para alcancar metas pré-fixadas (meta-hédos), mas o primado do
caminhar que traga, no percurso, suas metas” (BARROS e
PASSOS, 2009, p. 17).

Ao nos propormos mergulhar no cotidiano das adolescentes,
buscamos

Compreendé-las em suas complexidades e articulagBes, para nelas
buscar intervir de modo mais consoante com as suas especificidades
locais e individuais, respeitando a importancia desses elementos
frequentemente negligenciados, por sua irrelevancia cientifica, ou, o
gue é mais grave, por sua irrelevancia social e politica € um trabalho
que escapa as possibilidades das metodologias classicas
(OLIVEIRA, 2008, p. 52).
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Nesse sentido, Oliveira (2012, p. 282) afirma que “‘um método
nao é um caminho para saber sobre as coisas do mundo, mas um
modo de pensamento que se desdobra acerca delas e que as toma
como testemunhos de uma questdo: a poténcia do pensamento”. A
Cartografia como método de pesquisa-intervencao pressupfde uma
orientacdo do trabalho do pesquisador que ndo se faz de modo
prescritivo, por regras ja prontas nem com objetivos previamente
estabelecidos. Assim, imergimos nas intensidades do cotidiano
adolescente, seguindo, como observadora-participante, as tramas e
conversagbes tecidas pelas meninas em suas redes de
subjetividades.

Segundo Barros e Passos (2009, p. 17), “a intervengéo
sempre se realiza por um mergulho na experiéncia que agencia
sujeito e objeto, teoria e pratica, num mesmo plano de producgéo ou
de coemergéncia - 0 que podemos designar como plano da
experiéncia”. Portanto, todas as informag¢des, como seus gostos,
preocupacbes, dilemas e anseios, foram importantes para
conhecermos os interesses e sentimentos que norteiam suas vidas
nesse dado momento e para nos inserirmos como parte do grupo. A
respeito da importancia dessas conversas no contexto escolar,
Louro afirma que representam “a porta de entrada para muitas
confidéncias e discussbes sobre a sexualidade” se constituindo
como um “espaco privilegiado para construcdo de saberes sobre
nossos corpos e desejos” (LOURO, 2007, p. 24).

Inserimo-nos no cotidiano desse quarto ano primeiramente
acompanhando as aulas, auxiliando a professora e os alunos no que
fosse necessario por quatro semanas. Apds o conhecimento por
todos/as, passamos somente a frequentar o recreio e as aulas de
educacdo fisica, por se tratar de momentos de descontracdo que
geralmente acontecem em locais abertos, o que possibilitava mais
interacdo com as meninas pesquisadas. Estivemos presente nesses
momentos duas vezes na semana, durante quatro meses. Sobre a
importancia desses momentos externos a aula, encontramos no
Projeto Politico Pedagdgico da escola que

Os professores devem estar atentos a todos os momentos de
aprendizagem dos alunos nos tempos em sala e fora dela, incluindo
no periodo do lanche e do recreio, que sé@o excelentes oportunidades
de aprendizagem da convivéncia em espacos mais abertos e
espontaneos (MADRE SANTA FACE, 2015, p. 21).
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Assim, comeg¢amos a observar e a participar utilizando esses
espacos, cujos dados produzidos nessa pesquisa, apresentaremos
a seguir.

A ESCOLA PESQUISADA

A Escola Estadual “Madre Santa Face” foi fundada pelas
irmés Carmelitas, primeiramente como uma extenséo de uma escola
confessional tradicional vigosense, em 1963, por meio do Decreto
6564/MG. Em 1990, a escola foi instalada em sede propria e
atualmente € mantida pelo Governo do Estado de Minas Gerais e
administrada pela Secretaria do Estado de Educagdo sob a
jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Ensino de Ponte
Nova/MG.

Ap6s 52 anos de sua criagdo, alguns preceitos e rituais
religiosos ligados ao catolicismo ainda se fazem presente no
cotidiano dessa escola, como o fato de a escola ainda receber o
nome de uma freira, a missa de celebragdo do aniversario da
escola, o habito de rezar todos os dias antes do inicio das aulas, a
coroacdo no més de maio e a presenca de imagens no espaco
escolar, como mostram as imagens a seguir.

Imagens catolicas presentes na Escola “Madre Santa Face”. Arquivo Pessoal.
Segundo Figueiré (2006, p. 47), a sexualidade “tem sido

reprimida e controlada, ao longo dos séculos pela Igreja”. Nesse
sentido, um fator que possivelmente contribui para a invisibilizacdo
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das manifestagfes da sexualidade nesse contexto é o carater
confessional presente desde a sua criacao.

A escolha dessa escola ocorreu enquanto desenvolvia as
atividades do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) no primeiro ano do Ensino Fundamental desta
instituicdo, o qual possibilitou 0 acesso e a permanéncia na mesma.

A Escola Estadual “Madre Santa Face” localiza-se no centro
da cidade de Vigosa e é conhecida pelo alto indice nas avaliacdes
externas, 0 que est4d estampado na entrada da escola. A sua
tradicdo e o alto indice de rendimento das avaliacdes sdo as
principais justificativas para o controle dos alunos, caracterizando o
espago escolar como o responsavel pela construcdo de
conhecimento institucionalizado.

A esse respeito, consideramos importante trazer um trecho de
uma conversa com a Joana®, vice-diretora da escola, que afirmou:
“Hoje em dia, querem que a escola dé conta de tudo e tem uma
série de coisas que ndo precisam ser trabalhadas na escola.
Gastamos tempo com isso e as vezes deixamos o0 conteldo de
lado”. Entretanto, consideramos, assim como Louro (1997, p 85),
que “a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo
apenas os produz, mas que ela também fabrica sujeitos [...]” (grifos
da autora). Nesse sentido, nos desdobraremos nas seguintes cenas-
acontecimentos a fim de compreendermos as produgbes de
subjetividade as quais tivemos a oportunidade de presenciar e
construir.

CENA 1: O INiCIO DE UMA (NAO) CONVERSA SOBRE
SEXUALIDADE...

Ao adentrar na escola, fomos recebidas pela coordenadora
pedagédgica do turno matutino, Angélica, a quem explicamos o tema
pelo qual interessdvamos pesquisar. Angélica nos recebeu muito
bem, e nos indicou as meninas da turma do quarto ano, sala quatro,
relatando que elas eram ‘ferriveis” e “davam muitos problemas
relacionados a sexualidade”. Essa afirmagdo nos fez questionar
imediatamente quais seriam esses problemas. Angélica nos contou
que as meninas da sala quatro brigavam entre si pelos meninos do
outro quarto ano, chegando a realizar apostas cujo prémio seria o
direito de namorar/gostar/ficar com determinado menino.

2 0s nomes utilizados sao ficticios com o intuito de garantir a privacidade dos sujeitos
pesquisados.
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Posteriormente, procuramos no caderno de ocorréncias o dia
das brigas, apostas ou qualquer outro fato que trouxesse alguma
discussao sobre esse tema e nada foi encontrado, assim como no
Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo. No entanto, em consulta
ao Regimento, uma frase chamou a nossa atencéo: “é proibido aos
discentes praticar atos atentados a moral e aos bons costumes”
(Secao Il — paragrafo V). Contudo, essa frase pode gerar diferentes
interpretacdes, uma vez que “atentado a moral” e “bons costumes”
sdo termos que podem adquirir diferentes significados conforme os
valores de quem Ié. Procuramos entdo a coordenagdo da escola
para conversar sobre essa se¢do, mas ela ndo soube nos informar
quais seriam esses atos.

Interpretando essa frase com o0 objetivo desta pesquisa, ela
pode ser aplicada em momentos oportunos para o0 silenciamento
sobre a sexualidade. E, nessa perspectiva, afirma Louro que ainda
que nao exista uma disciplina de “educagao sexual”’, a abordagem
desse assunto nos documentos escolares, ou manifestacfes
explicitas, ela se faz presente, haja vista que “a sexualidade esta na
escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo € algo que possa
ser desligado ou algo do qual alguém possa se ‘despir” (LOURO,
1997, p. 81).

Nesse sentido “as perguntas, as fantasias, as duvidas e a
experimentacdo do prazer sdo remetidas ao segredo e ao privado”.
Esse silenciamento e essa negag¢do dos anseios e desejos dos
sujeitos produzem “multiplas estratégias de disciplinamento”.. Assim,
ao acreditar que “as questbes da sexualidade sao assuntos
privados, deixamos de perceber sua dimensdo social e politica”
(Ibidem, 2007, p. 27).

CENA 2: A ORGANIZACAO COTIDIANA

Em um determinado dia, como em todos o0s outros,
pontualmente as 7 h e 15 min os/as alunos/as chegaram a escola e
formaram filas no patio. As filas sdo formadas separando dentre as
turmas, as meninas e 0s meninos, para que se realizem as oracfes
que séo o Pai Nosso e a Ave Maria, se passem os informes gerais e
se cante parabéns aos aniversariantes do dia. Depois os alunos
seguem com as professoras para comegarem a aula. Como sempre,
esse momento é de organizacdo e respeito as oragfes, no qual
os/as alunos/as ja estéo tdo habituados/as que ndo questionam nem
fogem da ordem pré-estabelecida, pois ja interiorizaram o
comportamento necessério aquele momento.
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Atentamo-nos as atividades diarias, pois segundo Louro
(1997, p. 63), “as praticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as
palavras banalizados que precisam se tornar alvos de atencdo
renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianca”, haja
vista que “o processo de ‘fabricagdo’ dos sujeitos é continuado e
geralmente muito sutil, quase imperceptivel’. Nesse sentido, “a
disciplina ‘fabrica’ individuos: ela é a técnica especifica de um poder
gue toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como
instrumentos de seu exercicio” (FOUCAULT, 1987, apud LOURO,
1997, p. 62-63).

CENA 3: A “DECENCIA” DAS GAROTAS

Em um dia como outro qualquer, em meio ao ritual matinal
descrito na cena anterior, dois comentarios nos causaram
estranhamento. O primeiro se refere a vice-diretora, dizendo, apés
as oracdes, exclusivamente as meninas, sobre a roupa apropriada
ao ambiente escolar e relatando que havia alunas com shorts muito
curtos e roupas “indecentes”.

O segundo veio em seguida por meio de um cochicho feito

por Jandira, parte do corpo docente dessa escola: “Isso do uniforme
acho que ela tem que cobrar mesmo, porque as meninas quando
comegam a crescer ja querem logo mostrar o corpo”.
O primeiro comentéario faz parte do processo de disciplinamento e
fabricacé@o dos sujeitos que citamos na cena anterior. Nesse sentido,
as subjetividades séo produzidas no cotidiano escolar e inscritas no
corpo, por meio dos gestos, trajes, condutas e posturas exigidas
para se adequarem a norma social. Contudo, o comentario da
professora Jandira esta presente no pensamento de muitos outros
sujeitos e incomoda ao passo que traz consigo um modelo social de
comportamento adequado naturalizado sobre o disciplinamento do
corpo feminino enquanto nada é dito aos meninos. Sdo as meninas
que devem se portar e se vestir de formas “apropriadas” para nao
atrair olhares. Nessa perspectiva, “as garotas devem cuidar de si,
de seus gestos, suas formas de olhar, falar e se comportar,
especialmente em relacdo aos rapazes, sendo quiserem correr o
risco de serem julgadas” (SALES e PARAISO, 2013, p. 618). Nesse
sentido, espera-se que a menina seja recatada, delicada, timida,
“decente”. Aos meninos, nenhuma recomendacgio, pois a eles “é
atribuida uma incapacidade de controle dos ‘instintos sexuais’ de
forma a justificar uma série de comportamentos considerados
essencialmente masculinos” (TONELI, 2012 p. 155).
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Entendemos que esse modelo de garotas construido
socialmente ignora, reprime e exclui toda a multiplicidade nas
formas de se fazer menina. Esse tipo de abordagem pode trazer
consequéncias para toda a vida. Segundo Figueiré (2006, p. 47), “o
que é mais agravante € que o préprio individuo tem internalizado
essas forcas negativas e vem exercendo sobre si préprio a auto
repressédo, sem ter a consciéncia disso”.

CENA 4: O SILENCIO SOBRE A VACINA DO HPV

Em um dos dias acompanhando as aulas em sala, uma
pergunta soou em meio aos risos la do cantinho: “Professora, a
vacina da HPV® mata?”. A turma toda riu. Percebemos que pergunta
nao era direcionada a professora da turma, era para a pesquisadora,
pois todos/as a olhavam. Respondemos conforme julgamos
adequado, enquanto os risos sumiram. O siléncio tomou conta do
ambiente. Entdo questionamos se mais alguém tinha essa duvida,
pedindo que levantassem a mao, e nos surpreendemos com a
metade da sala com mé&o levantada. Pedimos licenga a professora e
explicamos a toda a turma que a vacina servia para prevenir uma
doenca, ndo para a sua contaminacéo.

Problematizamos as duvidas surgidas sobre a vacina com a
coordenadora pedagégica do periodo vespertino. Julia afirmou ser
contra a aplicagcdo desta vacina. Quisemos entender seus motivos e,
ao ser questionada se ndo a aprovava por questdes morais,
religiosas ou de saude, ela relatou ser contra pelos trés motivos
concomitantemente, mas depois afirmou ter pouco conhecimento
acerca do assunto por ndo ter ninguém nessa faixa etaria em sua
familia.

Consideramos importante ressaltar que as meninas do quarto
ano estdo em idade de vacinagdo, por isso, essa foi uma cena que
nos intrigou, uma vez que “o sentido primordial para o ensino da
sexualidade estd em que € um direito do educando conhecer a si
préprio e conhecer tudo o que é ligado & sexualidade” (FIGUEIRO,
2006, p. 67). Portanto, o conhecimento acerca da vacina ndo deve
se restringir a vida familiar, mas deve pertencer também ao contexto
escolar.

® 0 Sistema Unico de Sadde oferece vacinas HPV para meninas entre 09 e 13 anos,
haja vista que a infecgdo pelo Human Papiloma Virus é a principal responsavel pelo
cancer do colo de Utero. Para mais informages veja
http://portalarquivos.saude.gov.br/campanhas/hpv/
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CENA 5: NO ESCURINHO DO CINEMA...

A escola organizou uma sessao de cinema para todos/as
os/as alunos/as assistirem a um filme infantil. Nesse dia percebemos
a inquietacdo e a movimentacao entre as meninas e 0s meninos do
quarto ano, entre olhares, sorrisos e cochichos.

Cada turma foi andando até o cinema, separada em filas de
meninas e meninos com sua respectiva professora. Ao chegarem ao
local, alguns/algumas alunos/as compraram pipocas, refrigerantes e
doces e se dirigiram para a sala de projegéo.

“Separados por turma”, assim deveria ser organizados, ou
pelo menos essa foi a ordem dada pela coordenacdo da escola.
Porém, havia dois alunos de salas distintas que queriam se sentar
juntos. Entdo, as meninas da sala pesquisada sentaram-se ao lado
umas das outras na penultima fileira para esconder dos funcionarios
do cinema e da escola um casal nas Ultimas cadeiras: Eduarda e
Samuel.

Compreendemos 0 que as meninas planejaram
anteriormente, esquematizando a melhor forma de esconder o casal,
quando comentaram com a pesquisadora alguns dias depois no
patio da escola: “No escurinho do cinema, né ‘fessora’? Vai que
rola’. Logo, podemos perceber que até mesmo em escolas
tradicionais como a “Madre Santa Face” acontecem pequenas
transgressdes, pois “a ordem e a administragcdo ndo se exercem
nunca capazmente”. (O, 2009, p. 105). Nesse sentido, mesmo com
a coordenadora dizendo que os/as alunos/as deveriam ser
separados/as por turma e com a presenca de todos os funcionarios,
eles/elas encontraram uma maneira de burlar o que estava imposto,
de tracar linhas de fuga.

CENA 6: O CORPO “MAL” EDUCADO

Estdvamos no recreio conversando sobre assuntos variados,
quando a Maria Luiza, aluna do quarto ano, perguntou se
possuiamos WhatsApp®. Ela comecou a nos contar que algumas
meninas e meninos do quarto e do quinto anos tém um grupo nesse

aplicativo, o qual é o principal meio que elas encontram para
conversar.

* WhatsApp é um aplicativo desenvolvido para celulares que possibilita a troca de
mensagens de texto, audio, imagens ou videos entre os usuarios desde que estejam
conectados a internet.
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Ela nos conta que sua amiga Paloma foi pedida em namoro,
mas nao quis responder, e que entdo o grupo de amigas decidiu
aceitar por ela, “ela quer sim. Ela disse que gosta dele no
WhatsApp”. Nisso, percebemos que os/as alunos/as utilizam essa
ferramenta para falar aquilo que se envergonham de dizer
pessoalmente, como demonstrar o interesse pelos colegas.

Ao nos relatar isso, indagamos a Maria Luiza como dois
alunos da escola estavam namorando, ja que na escola isso ndo é
permitido. Ela me respondeu “N&do pode namorar na escola, mas
fora ndo tem nada a ver’. Ao observar Paloma ao lado do Bruno no
patio, logo perguntamos se eles realmente ndo namoravam nas
dependéncias da escola. Sorrindo, a aluna respondeu: “Ah, mas
ninguém sabe”. Nesse instante, o sino tocou e ela foi andando em
direcé@o a sala de aula.

Essa cena nos faz pensar na sexualidade e suas
manifesta¢fes: sera que abafé-las e/ou proibi-las, alegando nédo ser
0 momento apropriado, fazem-nas desaparecer? Quais sao
realmente os assuntos apropriados para essa faixa etaria? Se os
desejos estdo presentes em meninas de dez anos, isso ndo precisa
ser conversado? O que se tem negado é que “os sujeitos estdo
implicados e sado participantes ativos na construcdo de suas
identidades” (LOURO, 2007, p. 25). Portanto, as meninas nao sao
meras receptoras e reprodutoras de valores, sdo também produtoras
de si mesmas. Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar suas
fantasias e desejos, pois elas sentem a necessidade de
manifestarem suas sexualidades, mesmo que tenham que burlar as
regras e esconder de quem as proibiram.

Nesse sentido, “[...] as fronteiras sdo permeaveis, flexiveis e
frequentemente transgredidas por jovens que ndo se deixam
aprisionar pelas amarras culturais” (SALES e PARAISO, 2013, p.
606). Ainda que lhes digam que ndo podem namorar, elas utilizam
aplicativos de conversa, olhares e cochichos. Linhas de fuga a todo
0 momento estdo sendo tragadas, pois “a vida escapa”
(GOELLNER, 2005, apud SALES e PARAISO, 2013, p. 615).

PARA (IN)CONCLUIR ESSE ASSUNTO...

Percebemos que por estar auxiliando a docéncia do primeiro
ano e aplicando atividades, os/as alunos/as nos chamam de “tia” e
nos interpretam mais como professora ou funcionaria da escola.
Essa diferenca de papéis, desenvolvido no primeiro ano com certa
autoridade, e no quarto apenas como observadora, se misturam na
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hora do recreio em meio a coletividade. Embora tenhamos sido
aceitas e bem recebidas pelas meninas, acreditamos que isso as
tenha atrapalhado a nos reconhecer como alguém a quem
pudessem trocar confidéncias, o que fez com que elas nos
escondessem muitas informacdes.

“Escrever é tracar linhas de fuga, que ndo sédo imaginarias,
que se é forcado a seguir, porque a escritura nos engaja nelas, na
realidade, nos embarca nela” (DELEUZE, 1998, p. 35). Durante o
tempo em que estivemos em contato com essas garotas,
percebemos que ndo estavam seguindo suas linhas, mas tracando
com elas. Enquanto mulheres, ao sermos silenciadas e
impossibilitadas de sanar nossas duvidas e curiosidades na
adolescéncia, encontramos no cotidiano dessa escola possibilidades
de escape a disciplina e a norma.

Sem a pretensdo de esgotar este assunto, abordamos
acontecimentos que emergiram do cotidiano da Escola “Madre
Santa Face” durante o periodo em que dirigimos nosso olhar as
questdes relacionadas a sexualidade. Por isso, utlizamos a
cartografia, j& que esse tipo de pesquisa “desliza as nogbes
essenciais de objetos de pesquisa que estdo em algum lugar desde
ja e para sempre” (OLIVEIRA, 2012, p. 284). Portanto, ndo temos a
intencé@o de construir verdades e/ou fazer juizo de valor em meio as
atitudes dos sujeitos escolares, sejam eles/elas professores,
funciondrios/as ou alunos/as. O objetivo desta abordagem foi
problematizar e visibilizar assuntos silenciados, bem como olhar
para as redes tecidas por essas meninas, que sempre encontram
meios de escapar a invisibilizagdo ou silenciamento de seus
desejos, ainda que sejam por olhares e sorrisos.
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