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RESUMO

O artigo discute a proposta de formacéo da professora pesquisadora a
partir das contribuicbes apresentadas por Nilda Alves e Regina Leite
Garcia. Considerando a importancia da producéo teérica das autoras
para a educagéo brasileira, o texto destaca seus aportes para 0 campo
da formagdo docente, entrelagando seu pensamento a reflexdes e
proposicdes de estudantes do curso de Pedagogia que conectam o0s
processos pelos quais se tornam professoras pesquisadoras com as
suas experiéncias como sujeitos das classes populares. A perspectiva
tedrico-epistemoldgica assumida pelas autoras mostra-se relevante
para a configuragdo de percursos potentes de formagdo, muito
especialmente para as estudantes das classes populares.
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RESUMEN

El articulo discute la propuesta de formacién de la profesora
investigadora a partir de las contribuciones presentadas por Nilda
Alves y Regina Leite Garcia. Considerando la importancia de la
produccion tedrica de las autoras para la educacion brasilefia, el texto
destaca sus aportaciones al campo de la formacion del profesorado,
entrelazando su pensamiento a reflexiones y proposiciones de
estudiantes del curso de Pedagogia que conectan los procesos por
medio de los cuales se convierten en profesoras investigadoras a sus
experiencias como sujetos de las clases populares. La perspectiva
tedrico-epistemoldgica que asumen las autoras demuestra ser
relevante para la configuracion de percursos potentes de formacion,
muy especialmente para las estudiantes de las clases populares.

Palabras-clave: profesora investigadora; formacion del profesorado, clases populares
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Cada fio que puxarmos destas nossas vidas ira
revelando a multiplicidade de subjetividades
gue em seu conjunto nos fazem Unicas, pois
gue cada uma de n6s foi feita e se faz igual em
alguns aspectos e diferente em tantos outros.
Com esses fios que nos propomos puxar,
iremos abordando a histéria de cada uma de
nossas vidas e convidando cada uma de vocés
a pegarem ou mesmo largarem, escolhendo e
puxando outros fios a seu gosto, que nhos
aproximem de vocés e assim, nesse
emaranhado de fios, “re-criarem” os desenhos
a um tempo Unicos e comuns de suas vidas.
De tantos bordados Unicos, talvez possamos
criar um novo bordado coletivo desta nossa
antiga/sempre atual vida de professoras e
professores. (Alves e Garcia)

Esse texto pretende ser uma conversa de professoras.
Apenas uma conversa mais, dentre as tantas que travamos
cotidianamente. Uma conversa que se desfia a partir da proposta
que Regina Leite Garcia e Nilda Alves vém nos fazendo de formacéo
da professora pesquisadora. Uma conversa que atravessa tempos e
lugares e também vai se tecendo pelo dialogo que estabeleco com
estudantes de Pedagogia, em minha pratica docente.

Muitos poderiam ser 0s temas para iniciar essa conversa.
Escolhi a formacéo da professora pesquisadora por senti-la como
articuladora de muitas ideias que essas duas professoras e
pesquisadoras vém defendendo no sentido de ressaltar a poténcia
do cotidiano, a poténcia do cotidiano da escola publica e, muito
especialmente, a poténcia do cotidiano da escola publica para as
classes populares.

A forca e coeréncia desse projeto de formacado sdo percebidas
pela qualidade do debate e dos resultados que ajudam a produzir e,
de modo muito especial, pela dimenséo politica que se entretecem
aos atos dessas duas indispensaveis educadoras, que tomam a
palavra e assim falam de si:

Duas mulheres que, por serem do sexo feminino, tém tando em
comum com as mulheres, o genérico para toda nés. Mas que se
fizeram mulheres de formas diferentes, por terem vivido experiéncias
diferentes na sua condicdo comum de mulheres. Duas mulheres que
foram criangas em entornos diferentes, que foram nos levando para
diferentes lugares, embora acreditdssemos que iamos por vontade
prépria. (...). A verdade é que por isto ou por aquilo, aqui estamos as

duas numa luta comum pelo resgate do respeito a categoria
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magistério e pelo desejo, também comum, de participar da
construcdo de uma escola publica de qualidade para os até entédo
excluidos do que sempre nos pareceu direito de todos. (ALVES;
GARCIA, 20004, p. 9)

Com essas professoras pesquisadoras com quem dialogo
cotidianamente nas aulas, nos encontros nas escolas, nos textos que
produzo, nos momentos em que nos encontramos, nas leituras que
faco, etc, etc, etc, vou, também, dialogando na escrita deste texto.
Trago outras professoras para esta conversa, professoras com quem
me encontro nas salas de aula do curso de Pedagogia da UFF. Aqui,
chamo para a conversa cinco dessas professoras em processo de
formacgdo, que se reconhecem como professoras pesquisadoras em
formacé@o. Ao nomea-las, ressalto a qualidade de sua reflexdo, sem
me esquecer de que muitas outras estdo presentes em minha
insercéo na rede em que nos formamos professoras pesquisadoras,
portanto, presentes neste texto, ainda que ndo nomeadas.

Desfiadas por todas, esboco reflexBes, aprendizagens e
desafios com que vou me encontrando. No didlogo com todas, vou
buscando fragmentos de suas experiéncias que reafirmam o estar
com como dimenséo fundamental da a¢éo docente.

SER PROFESSORA: O QUE E ISSO?

A proposi¢cdo de uma professora pesquisadora de sua prépria
pratica torna-se especialmente relevante para minha acaoreflexao,
tanto como pesquisadora quanto como professora que atua na
formacdo de docentes e de pesquisador@s. A articulacdo desse
conceito a uma acdo — docente e de pesquisa —, cotidianamente
preocupada com o fracasso escolar, com sua composicao
atravessada por multiplos e frequentemente invisiveis movimentos,
e, com a elaboragdo de caminhos que contribuam para a
aprendizagem dos estudantes, ressalta a acdo docente como ato
politico e produz possibilidades de viver esse cotidiano como
tempoespaco de formacdo, de reflexdo, de criacéo,
redimensionando a experiéncia de tornar-se professora.

O que deveria acontecer na escola para que a pratica pedagogica
responda efetivamente ao que a realidade cotidiana demanda? (...
Este compromisso, este incomformismo, esta busca de solugfes para
um problema que aflige a professora, a leva a assumir uma postura
investigativa. E sobre esta questdo que entendo que deveriamos
retomar a discussdo. (...) A idéia de “professora-pesquisadora” nao é
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algo que tenha surgido na imaginacao iluminadora de meia dizia de
pessoas, mas veio monstrando-se na obervagdo da pratica por nos
pesquisada — sempre muito bem acompanhadas, por muita gente — na
qual viamos que a professora pensava e tinha posi¢des.” (GARCIA;
ALVES, 2002, p. 106/107 em italico no original)

A demarcacado da poténcia inscrita nas praticas cotidianas e de
seu papel politico é parte de um importante movimento que afirma a
escola como espaco de transformacéo, de luta, de possibilidades
outras. Cada um dos trabalhos das autoras, de muitos modos, nos
indica a necessidade de olhar de frente para 0s processos sociais e
escolares de exclusdo, nos convoca a atuar junto aos historicamente
excluidos dos direitos e postos & margem e a assumir 0 Compromisso
com a escola publica de qualidade, somente possivel com o direito a
educacéo vivido por tod@s. A forca da escola e dos processos que ali
se realizam esta em grande parte na possibilidade de reconhecimento
dos vinculos entre seu projeto e praticas tradicionais com a dinamica
de subalternizacdo que constitui a sociedade em que vivemos e dos
movimentos dos sujeitos subalternizados contra a consolidacdo da
subalternizagédo, também presentes, mesmo quando silenciados, no
cotidiano escolar. Tensdo que alimenta, na escola, o exercicio da
critica e sua capacidade propositiva.

A acdo docente como central na qualificagdo da escola é
recorrente no trabalho das autoras. Destaco alguns trechos retirados
do livro O sentido da escola, por elas organizado, que abre a
colecdo com o mesmo nome', que se tornou um marco no ambito
dos estudos com o cotidiano escolar, ao qual se entrelaca a
professora-pesquisadora.

Estamos convencidas de que a construgdo de uma escola de
qualidade para os até agora excluidos passa pela tomada da palavra
pelas professoras, historicamente impedidas de dizer a sua propria
palavra. (...) Mas, dentro disto tudo, ha os que atuam no cotidiano da
escola e que lutam por transforma-la em um tempo/espaco de troca,
de criagdo, de relagdes amorosas e solidarias, isto sim, antncio de
novos tempos. (...) Neste caminho vem sendo indicado o
espaco/tempo do conhecimento criado no cotidiano como
insubstituivel no que se refere sobretudo aos conhecimentos da
pratica. Muitas inovagdes vém acompanhadas da desqualificacdo do
saber docente e de um balanco do fracasso de uma escola apontada
como em crise, a0 mesmo tempo que iniUmeras redes formadas
pelos tantos sujeitos que estdo na escola vao organizando multiplas

! Colegdo O sentido da Escola, organizada por Nilda Alves e Regina Leite Garcia.
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redes de sentido na escola, pela agdo cotidiana destes sujeitos ali
dentro. (ALVES; GARCIA, 2000a, p. 9-14 em italico no original).

Em didlogo com as autoras, vou me constituindo. A proposta
de formacédo da professora pesquisadora articula minha experiéncia
e como docente me comprometo com a formacdo de outras
professoras-pesquisadoras que assumam a poténcia de suas
praticas no cotidiano escolar. Nesse lugar de professora do Curso
de Pedagogia, atuando na formacédo docente, situo-me para compor
este artigo. Trago para o diadlogo estudantes do curso de Pedagogia
que venho tendo o prazer de orientar na producdo de suas
monografias ou de encontrar na sala de aula. Escolho algumas que
vao aprendendo/assumindo sua condicdo de professora
pesquisadora e que dao relevancia a sua insercdo nas classes
populares, a sua proximidade com o0s processos historicos de
producdo do fracasso escolar e que com esses, e, com tantos
outros, fios tecem reflexfes que nos ajudam a complexificar a trama
do fracasso e a indagar 0s processos e resultados escolares.

Aprendendo sempre com Regina e Nilda, procuro propor, nas
aulas que organizo, conhecimentos e processos que possam
colaborar com as professoras em formacdo para que tomem a sua
palavra na escola e que, por terem a pratica como origem e
finalidade de sua acgdo, enlacem seu fazer a relagdo
praticateoriapratica (ALVES; GARCIA, 2000b). A intencdo ¢é
guestionar a racionalidade dominante e trazer outras racionalidades,
inscritas nos modos de fazer cotidianos, em cujas tramas podemos
encontrar emocgdes, intuicdes, imaginacdo e criacdo, além de luta
contra os processos de subalternizacao.

Estamos propondo que se reeduque nossa capacidade de ver, ouvir,
sentir as idéias e agfes produzidas no espago/tempo do cotidiano da
escola e da sala de aula, com suas légicas e no seu ritmo proprio. (...)
Quando praticateoriapratica séo religadas como sempre estiveram, no
viver cotidiano, ndo mais se pode isolar o sujeito do objeto, ou
dicotomizar o mundo, ou encontrar salvagédo no futuro, no isolamento
das grades ou dos laboratérios, ou no olhar estratégico, perspectiva
herdada da modernidade. (ALVES; GARCIA, 2000b, p. 17-18)

Tal compreensao nos desafia permanentemente a repensar
os processos de formacao docente, de modo a articular o trabalho
realizado no curso de Pedagogia aos saberes, questdes, demandas,
respostas, percursos cotidianamente produzidos nas diferentes
experiéncias que se inscrevem nas vidas d@s estudantes. Assim, a
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formagédo docente proposta na Universidade se articula as redes que
se formam no cotidiano e “abrem multiplas possibilidades ao ato
humano de conhecer” (idem, p. 13 em italico no original).

Reconhecendo a complexidade da acdo escolar, dos
processos formativos e das experiéncias docentes, posto que a vida
é complexa, e pretendendo conduzir minha pratica numa
perspectiva dialégica, assumo a concepg¢do de conhecimento em
rede, cuja centralidade esta nos problemas efetivamente postos nos
tempos e espagos cotidianos de vida, que mobilizam a elaborag&o
tedrica e a configuracdo das praticas em busca de respostas que
possam lhes encaminhar solu¢cdes (ALVES, 1998 e 2000). Esse
movimento propositivo e produtivo se articula em mdltiplos espacos
e tempos e confere ao processo formativo caracteristicas peculiares
por reconhecé-lo como néo linear, podendo seguir trajetos varios,
sem hierarquia, e colocando em discusséo as ideias de acumulacéo
e de progresso que presidem a concepg¢do hegemonica de formagédo
profissional. Nesse sentido, destaca-se a ideia da formacdo como
parte de tajetérias coletivas que, sem anular o lugar do sujeito no
processo, ressalta 0s encontros intersubjetivos que constituem os
multiplos espagos, tempos e sujeitos que tecem o conhecimento e
as possibilidades do conhecer. Trajetérias que escapam da
simplificacdo da relacdo de causalidade e que se constituem na
imprevisibilidade, ja que seu movimento se realiza pela combinacao,
frequentemente singular, de muitas alternativas que se déo a ver na
dindmica cotidiana.

Trabalhar coletivamente, na incerteza e incorporando a
multiplicidade de possibilidades e impossibilidades que a vida
cotidiana produz exige também redefinicbes metodoldgicas. Faz-se
necessario um método, ou métodos’, que possa indicar processos
significativos para o fazer-se professora pesquisadora, tanto no
ambito da formacé@o docente institucionalizada quanto no que se
refere & acéo cotidiana da professora, em sala de aula, com @s
estudantes, e na escola, com @s demais companheir@s de trabalho.
A nocdo da ddvida como método (GARCIA, 1999) encaminha um
valioso suporte para esse trabalho, coerente com a compreensao de
que “sdo os olhos dos outros que nos ajudam a ver o que colhemos
em nossas pesquisas” (ALVES; GARCIA, 2001, p. 22).

z

A pesquisa, nessa perspectiva, & parte constitutiva da

2 . A esse respeito, ver o livro Método, métodos, contramétodo, organizado por
Regina Leite Garcia (2003), e em especial o artigo A dificil arte/ciéncia de pesquisar
com o cotidiano, de sua autoria.
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formacdo docente, imersa e alimentada pela relacdo
praticateoriapratica. Esse encontro de olhares, atravessado por
desafios, possibilidades e cooperacdo, encaminha a dinamica da
pesquisa e 0s processos de tornar-se professora pesquisadora,
sempre multiplos e parciais. A relacdo com o outro evidencia a
necessidade e a poténcia do didlogo. O dialogo exige “compreender
o compreender do outro” e reconhecer como legitimo o seu
conhecimento, o que redefine tanto o lugar de quem se propde a
pesquisar quanto os préprios conhecimentos de que se dispde. Ao
nos oferecer sua intensa experiéncia como pesquisadora e sua
reflexdo sobre essa experiéncia, Regina afirma: “a certeza era posta
em questao e inevitavelmente substituida pela divida. Mais uma vez
a duvida se constituia em caminho fértil para a descoberta de novos
caminhos” (GARCIA, 1999, p. 243).

A davida, com sua poténcia, se instaura no encontro/confronto
com o outro e suas formas de (vilver que, especialmente pela
diferenca, nos abre possibilidades de ver o que antes ndo podiamos
e de compreender também os limites de nosso proprio compreender.
A davida como método articula minha formacdo como professora
pesquisadora, como pesquisadora e minha relacdo com o0s
processos de formacéo de outras professoras pesquisadoras.

Inserindo-me na ampla, tensa e complexa rede de
conhecimentos e comprometida com as praticas escolares
cotidianas, valho-me da duvida como método que conduz minha
acaoreflexdoacdo no encontro com professoras pesquisadoras em
formagdo. Observo que elas também vé@o assumindo essas nocgdes
como centrais para sua formacdo e de seus lugares de mulheres
das classes populares que encarnam histérias de fracasso escolar
nos desafiam a reinterpreta-las e a reescrevé-las. Ao lerem suas
histérias a contrapelo, oferecem valiosas contribuicdes para uma
compreensdo mais profunda das relagdes entre a agédo escolar e a
producéo social de seus resultados.

O QUE E, ENTAO, FRACASSO ESCOLAR?
ANTES EU SABIA! AGORA ACHO QUE NAO SEI MAIS...

A pergunta de Franciele na aula, durante nosso estudo sobre
o fracasso escolar, desconcerta e cria aguele instante de siléncio em
gue a duvida se evidencia. O relato, em seu grupo de trabalho,
sobre historias de fracasso escolar, vividas por elas ou por pessoas
proximas, fez com que o fracasso escolar pudesse ser visto para
além dos dados estatisticos, das relagbes légicas estabelecidas
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entre os fatos e das teorias formuladas a seu respeito. Na conversa
no grupo, estimulada pelos relatos das estudantes, a percepcéao do
fracasso escolar como fendbmeno social se intensifica ao ser
retomado como constitutivo de suas préprias experiéncias. Franciele
da voz ao movimento que naquele momento se estabeleceu entre
elas. Olhando para o fracasso desde outras perspectivas, s6
possiveis por terem elas préprias experimentado o que outros
denominam como fracasso escolar, se puseram a indagar 0s
sentidos que a definicdo de fracasso pode adquirir. Interpela a
turma: serd que podemos mesmo dizer que houve fracasso? Ou
falamos fracasso por que chamam assim?

Esse é um momento que intensifica as possibilidades de
reflexdo, de aprendizagem e de busca de outros conhecimentos, na
sala de aula. Como afirma Garcia: “0 novo s6 sera possivel se as
certezas paralisantes forem substituidas pela duvida instigadora e
desestabilizadora.” (1999, p. 242).

A duvida se instaura e desestabiliza por ser o proprio sujeito
“que fracassa” quem reflete sobre sua experiéncia que, na relagao
com o outro, se evidencia como coletiva, historica, social e cultural.
Juntas, as estudantes podem olhar para si e para 0s seus e
interrogar o que muitas pesquisas dizem sobre um sujeito abstrato e
que passa a designar de modo relativamente uniforme a
multiplicidade de experiéncias que podem ser reconhecidas por elas
em seu cotidiano. Juntas, percebem fraturas no modelo solidamente
construido e, entre si, podem falar de si e tomar a palavra para
expressar as dlvidas que desestabilizam as expressdes usadas
para nomear as diferentes experiéncias de que tém noticia sobre
esse transito das classes populares pela escola. Redefinem o lugar
da enunciacdo porque percebem as armadilhas das certezas
paralisantes que historicamente as destituem de suas vozes.

Mulheres negras, em sua maioria, residentes quase sempre
nas periferias urbanas, que vém & Universidade no periodo noturno,
muitas vezes com idades acima da média d@s estudantes do
ensino superior, sao consideradas, na perspectiva hegeménica,
marcadas por uma histéria de fracasso escolar. Os dados e fatos
empiricos produzem essa conclus@o. Porém, quando essas mesmas
mulheres conseguem, dentro das trajetorias que lhes tém sido
possiveis, chegar a Universidade, ao curso de pedagogia, e nele
refletir sobre os processos de escolarizacéo e suas relacées com a
dindmica soécio-histérica e cultural, podem perceber (como essas
estudantes perceberam) que a analise dessas relacdes
frequentemente é simplificadora e ignora um expressivo conjunto de
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fatos que levam a mudangas em seus processos e suas conclusées.
Quando tomam a palavra e expressam suas vozes, oferecem-nos a
tod@s possibilidades de rever, pela davida que instauram, os limites
de conhecimentos cristalizados e aceitos como verdadeiros.

Penso que, neste momento, a questdo formulada por
Boaventura Santos contribui para a elaboracdo e compreensao do
vivido: “somos ignorantes porque ndo sabemos ou porque 0 que
sabemos n&o conta como conhecimento?” (SANTOS, 2006, p.150)

Olhando para si mesmas, para a histéria de Iuta de cada uma
para chegar a universidade e ali se manter, se encontram com sua
forga, com sua poténcia, com seus saberes tantas vezes
desperdicados pela escola. Ndo é a auséncia, a impossibilidade, a
fragilidade, a caréncia que surgem, mas a capacidade de lidar com
adversidades, de vencer obstaculos, de mobilizar seus conhecimentos,
fazer novas aprendizagens e de se valer de astlcias (CERTEAU,
2002) para seguir em frente. Reconhecendo sua poténcia, tornam-se
parte dos movimentos em que novas possibilidades se tecem na
composicao da préaticateoriapratica educacional.

Sua presengca na conversa Vviabiliza uma leitura mais
complexa da dindmica escolar e dos sujeitos que cotidianamente
fazem a escola. A desestabilizacdo que promovem permite um
aprofundamento do nosso trabalho, no sentido de pensar o cotidiano
escolar com as classes populares, que agora retornam a escola
“pela porta da frente” e trazem outros olhares sobre a dindmica
escolar e seus parametros de sucesso/fracasso/qualidade.

Mais uma vez, o dialogo se mostra indispensavel a uma
participacdo significativa na rede de conhecimentos. Seus
conhecimentos, seus desafios e seus desconhecimentos jogam luz
sobre os conhecimentos, desafios e desconhecimentos presentes
na formacdo docente. Suas vozes interrogam os fios que tramam o
conhecimento validado e o préprio ato de pesquisar, problemas
enfrentados na proposi¢do da ddvida como método.

Quando se propdem a trabalhar com as classes subalternas, é que ja
trazem um a priori carregado de preconceitos quando se aproximam
daqueles que pretendem ajudar, o que lhes impede de construir um
dialogo fértil com a populacdo. Vém munidos de tantas certezas que
Ihes fica dificil, sendo impossivel, se abrirem para novas explicages
que a realidade os desafia a reconstruir. Suas interpretacdes séo
frequentemente um obstaculo intransponivel ao desejado didlogo e a
producao de novas explicagdes. (GARCIA, 1999, p.242)
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O desafio de trabalhar com, de fazer do dialogo a sustencéo
de nossas acdes na docéncia e na pesquisa, de colocar sob
suspeicdo nossas certezas e poder olhar de frente para nossas
ignorancias é permanente. Em minha pratica, a reflexdo sobre o
fracasso escolar vem se mostrando especialmente vigorosa para dar
vida ao movimento de formacdo na perspectiva anunciada pela
nocdo de professora pesquisadora. Esta, por sua vez, tem
assinalado questfes fundamentais para a compreensao das praticas
cotidianas e para a percepcao dos nds que vao atando os sujeitos
ao fracasso escolar e naturalizando o fracasso como um fenémeno
circunscrito as classes populares. A conversa com professoras
pesquisadoras, incluindo as que se encontram em processo de
formacgdo, ajuda-nos a indagar as bases que tém sustentado a
pesquisa em educacéo, a duvidar de algumas de suas conclusdes e
a elaborar problemas de pesquisa outros, entrelagcados a outras
epistemologias, 0 que exige outras metodologias.

A trajetéria de um trabalho no cotidiano precisa ir além do que foi
aprendido. Com estas virtualidades da modernidade, na qual o
sentido da visao foi o exaltado ("ver para crer"; "é preciso uma certa
perspectiva”; "o meu ponto de vista"). E necessario dar um mergulho
com todos os sentidos no que desejamos estudar.

A esse movimento podemos chamar, pedindo licenca ao poeta
Drummond, de o sentimento do mundo. (...)

Além de tudo isto, o0 sentimento do mundo tera que incluir o combate
permanente a todo pensamento estruturado anteriormente nos
outros, com certeza, mas especialmente dentro de nés mesmas, com
nossos valores, nossos preconceitos, nossa ansiedade e nossa
propria preguica.

Mais que tudo, ndo podemos deixar de refletir sobre o alerta de José
de Sousa Martins de que a crise da interpretacdo € nossa,
pesquisadoras pesquisadoras, incapazes de respeitar o outro
enquanto legitimo outro, esquecendo que enquanto ndo aceitamos o
outro enquanto legitimo outro, seremos incapazes de nos aceitar
com todas as nossas fraquezas, limites e equivocos, conforme nos
ensinam Maturana e Varela. (ALVES; GARCIA, 2001, p.5/9)

UMA PROFISSIONAL FORMADA NO POVO

A reflex@o impulsionada pelas relagdes dialdgicas no trabalho
pedagodgico traga novos contornos para a compreensao da poténcia
da escola publica para as classes populares, em cujo cotidiano se
encontram estudantes e suas familias, historicamente excluidos do
direito & escolarizacdo, e professoras, historicamente silenciadas.
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Muda-se o sentimento do mundo, e a ideia de subalternidade — que
fixa e imobiliza subjetividades, relacdes e conhecimentos - se
redimensiona pela compreensao dos processos de subalternizacao
— gue evidenciam movimento, imposicdes, resiténcias, negociacoes,
astlcias, luta e criacdo. Nilda Alves e Regina Leite Garcia, com seu
trabalho, sua militAncia, suas pesquisas, contibuem decisivamente
para o estabelecimento de vinculos entre o didlogo com o cotidiano
escolar, a formacg&o docente e 0s processos sociais com sentidos de
transformagéo e de libertagé&o.

A reflexdo dialégica, com a cooperagdo que necessariamente
a constitui, ndo se limita a denuncia dos limites do que esta posto e
da desigualdade que caracteriza a dindmica social, afetando de
modo devastador as classes populares. A reflexdo dialdgica anuncia
a esperanca, a luta, a conquista, a poténcia como elementos
também presentes nas experiéncias das classes populares.
Reconhecer a si como sujeito se vincula ao reconhecimento da
relevancia de seu lugar social, como expressa Carine, na dedicatéria
com que abre sua monografia de conclusédo do curso de Pedagogia:

Dedico o meu trabalho ao povo brasileiro. Ao povo que sofre, que
vive, que luta. As custas do suor de sua labuta diaria tive a chance
de estudar numa faculdade publica, gratuita e de qualidade. Assim
consegui me tornar a profissional que sempre almejei: uma
pedagoga a servico do povo, uma educadora pelo povo e uma
profissional formada no povo. (LESSA, 2013, s/n°)

Ai situada, Carine se propbe formar-se como professora
pesquisadora: “Nos tornamos estudiosas-pesquisadoras-
transformadoras das nossas préprias préaticas, buscando melhorar
sempre as experiéncias com o nosso saberfazer, tornando entdo as
relagBes ensinoaprendizagem cada vez mais significativas para os
nossos educandos e para nés mesmas.” (idem, p. 19/20)

Posicdo que coloca em acdo a prosposta de professora
pesquisadora, tal como formulada pelas autoras que me conduzem
na discusséo deste artigo. De seu lugar — formada no povo -, Carine
vive a escola e traz questdes que contribuem para aprofundar a
reflexdo sobre a pratica da escola publica com as criancas das
classes populares:

Saber identificar com clareza qual € o territério em que os estudantes
da escola residem, ndo deve servir como um mecanismo para
repressao, legitimagdo da sua exclusdo e consolidacdo dos
esteredtipos que os predeterminam com “provaveis fracassados”,
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principalmente por ser uma marca que o favelado carrega por
consequéncia de sua condi¢do enquanto segregado. (...) Ao contrario
disso, saber de onde vém e em que local habitam os educandos nos
faz ter possibilidades de maior compreensao da hetrogeneidade com
gue é composto o espaco escolar, além de nos permitir inclusive que
tenhamos uma nog¢do mais ampliada sobre as concep¢bes de
infancia que podem existir na sociedade. (...) O que pretendo
salientar é que, se dentro de um s territorio (favela, bairro, cidade)
ha uma marcande multiplicidade cultural, social e econémica, em um
mesmo ambiente (nesse caso a escola) onde estéo reunidos sujeitos
que “falam” a partir de seus lugares, nos deparamos com uma fuséo
de diferentes “vozes”. (...) O grande desafio da instituicdo escola esta
em favorecer um didlogo permanente entre os sujeitos que do seu
espaco participam. Porém, para isso, buca-se -cotidianamente
praticar inclusive uma escuta sensivel para que de fato essas “vozes
sejam ouvidas”, essa diferenga compreendida, sem suprimi-las ou
homogeneizé-las e o didlogo estabelecido. (idem, 2013, p. 27/28)

Aqui, ressoa a compreensao, tantas vezes sublinhada pelas
autoras, de que a professora “participa de uma multiplicidade de
redes e é nestas redes que vai se formando e influindo para que
tantas pessoas de cujo processo ela nem se da conta também se
formem” (ALVES; GARCIA, 2000b, p. 9). Essa professora, que de
sua experiéncia popular vive a escola, indaga algumas de suas
praticas, confronta perspectivas tedéricas e se encontra com
desafios, se entrelaca em sua formacdo mdltipla e vivéncia da
complexidade da escola ao posicionamento afirmado pelas autoras:

NoOs vamos na contramao da afirmacado de que os sujeitos que atuam
na escola sdo incompetentes ou que a solugdo para a crise da
escola possa ser resolvida com novos projetos para mudar o quadro
de crise em que se encontra a escola. Defendemos que a forma de
contribuir nos processos de tansformacéo, desde sempre, como tudo
0 que é humano, portanto, social e histérico, € reconhecer a escola
como espacgo/tempo de permanente transformacéo, em que sujeitos
— alunos/alunas e sujeitos — professoras sdo seres mutantes,
complexos que vivem processos extremamente complexos que, para
melhor compreender, exigem muita pesquisa e, mais que tudo, muita
humildade para romper com uma absurda onipoténcia com a qual
fomos todos e todas formados.” (idem, pag. 12)

A proposicdo de um projeto de formacdo docente que se
vincula ao cotidiano escolar, refere-se, especialmente, aos
conhecimentos da  prética, conduz-se pela articulacdo
praticateoriapratica e traduz-se na acgao, presente na concepcao de
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professora pesquisadora, mostra-se fundamental na constituicdo de
um curso de Pedagogia efetivamente comprometido com uma
escola publica de qualidade, como pode ser observado em diversos
trabalhos com os quais tenho tido a oportunidade de me encontrar,
dentre os quais estao os que trago a este artigo.

COMO HAVIA SIDO DIFIiCIL CHEGAR ALI!

Com essas professoras pesquisadoras que assumem O
compromisso com a escola, partindo de seus cotidianos para com
eles aprender, nos diferentes dialogos que estabelecem com os
multiplos textos e contextos que percorrem, e a cada dia se fazerem
melhores professoras pesquisadoras, entro na sala de aula. Com
elas, vou encontrando os movimentos que ressignificam as praticas
pedagdgicas, especialmente por compreenderem 0s estudantes a
partir de experiéncias que permitem conhecimentos nem sempre
tematizados nos conhecimentos disponibilizados nas diversas
disciplinas que compdem os cursos de formagé&o de professores.

Com Joana, em seu processo de escrita da monografia de
conclusdo de curso®, articulada por sua experiéncia como bolsista
de Iniciacdo Cientifica, indago, mais uma vez, 0S processos sociais
e escolares que produzem um sentimento de impossibilidade que
tantas vezes atravessa a relacdo das professoras com as criangas
nas salas de aula.

As inquietacdes da professora com relagdo a aprendizagem do
menino expressam novamente a busca por um tempo fixo e comum
e uma forma correta de aprender dentro do ritmo exigido pela escola,
nesse sentido, as explicacbes que surgem desconsideram sua
prépria pratica a autoavaliagdo ndo aparece, afinal, “as professoras
estdo transmitindo o que a escola pede”. O que aparece com grande
forca como elementos primordiais do ndo aprendizado, entéo, € a
ndo participagdo da familia e a “dificuldade” por parte da prépria
crianga. De acordo com as informagfes que a escola me forneceu, a
crianga mora com sua mae que aparenta ter problemas mentais e
ambos vivem em situacdo de mendicancia. Ou seja, a situacdo
familiar e social do menino é apontada como impedimentos no seu
processo de aprendizagem e porque ele ndo atende a logica escolar

® No momento em que este artigo foi escrito, a monografia de conclusdo de curso de
Joana estava em fase final de elaboracdo. Porém, apés a conclusdo do artigo, a
monografia também foi finalizada. Os trechos citados se referem a essa versdo
inconclusa. Talvez nem todos se encontrem exatamente do modo como estdo aqui
apresentados, no trabalho final da estudante.
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acaba sendo rotulado.

Recordo-me que com essa mesma idade eu também precisava ir
para a escola sozinha. Além disso, deixava o meu turno de estudo e
corria para casa, pois meu irmao de apenas seis anos precisava de
mim para chegar a escola. Nesse contexto, minha mée e padrasto
estavam trabalhando, meu irméo ficava em casa sozinho, pois o
nosso horario de estudo ndo era compativel. Sem ter ao menos a
nocdo de horério, pois ndo tinha relégio, eu chegava em casa as
pressas, nao podia “perder tempo” no caminho. Precisava esquentar
0 almocgo que geralmente ja estava pronto, dar banho no meu irméo
e refazer todo o trajeto. Esse percurso durava aproximadamente
meia hora de caminhada para nossas curtas pernas, que na corrida
contra o tempo batiam umas nas outras, movidas pelo grande pavor
de chegarmos atrasados e ouvirmos uma bruta repreensédo de quem
ndo sabia como havia sido dificil chegar ali!

Pensando a partir dessas situagdes presentes no cotidiano da
escola, me questiono a respeito desse tipo de relagcdo que
compreendo ser construida e reproduzida historicamente. Uma
relacdo que configura as criancas das classes populares como
alguém que sempre estd em “falta de algo”. Geralmente a falta de
aparece como dificultador da aprendizagem. Imagino quantas vezes
meu irmdo e eu fomos avaliados da mesma forma pela escola. Pode
ser que o fato de ndo conseguirmos pentear nosso proprio cabelo, de
chegarmos “baguncados” e muitas vezes atrasados nos tenham
rendido rétulos e esterebtipos considerados até mesmo nos
conselhos de classe. A pesquisa em educagdo expBe com clareza
como freqlientemente somos enquadrados.” (OLIVEIRA, 2016, p. 25)

Com Joana, ndo s6 indago essa recorrente percepc¢ao do
outro, mas aprendo como ser vista por esse prisma que desqualifica
0 que se configura como diferente produz modos proprios ndo sé de
olhar para si, mas de interpelar esse modo como sédo olhados.
Ressalto sua firmeza ao asseverar: A pesquisa em educacdo expde
com clareza como freqlientemente somos enquadrados.

Ndo assume para si, seu irmdo ou sua familia, a
desqualificagdo presente na ideia de que “falta algo”. Pelo contrario,
assegura a forca e relevancia dessa experiéncia, constituida como
resposta potente dos que histérica e socialmente sdo postos no
lugar da impossibilidade. Ao chegarem a escola - descabelados,
atrasados, pelas maos de uma crianca apenas um pouquinho maior,
sob os cuidados de uma mae que ndo pode estar em casa, mas se
faz presente com o seu trabalho, indispensavel para garantir a
sobrevivéncia da familia -, ndo s6é denunciam os absurdos que
produz uma sociedade excludente como a nossa, como também
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marcam o reconhecimento de seus direitos e sua forca para lutar
pela conquista do que lhes é negado.

Assim, pode olhar positivamente para os demais sujeitos que
vivem experiéncias semelhantes e pensar a pratica pedagdgica
como relacdo entre sujeitos capazes de aprender, de elaborar suas
experiéncias, de produzir respostas para os problemas com que se
defrontam. Pode pensar o processo aprendizagemensino fora das
amarras colocadas pelo insuficiente conceito de dificuldade de
aprendizagem, ja que pode, frequentemente, compreender o
compreender do outro e reconhecer a presenca de conhecimentos
outros no cotidiano escolar. Articulando praticateoriapratica, vai mais
longe, questiona a insuficiéncia daquelas pesquisas em educagéo
que se constituem a margem dos sujeitos de quem pretendem falar
€ mostra reconhecer 0s percursos que podem ser mais significativos
para uma escola que se pretende de qualidade.

Quando pensamos em uma concepcdo dialégica de alfabetizagéo,
acreditamos na possibilidade das criancas se expressarem e dizerem
0 que pensam, mas a experiéncia com Nicoly me leva a questionar
guem estaria disposto a ouvir essas criancas e a responder suas
perguntas. Temos na sala de aula um modelo de relacédo que dificulta
o dialogo, a relagdo saber-poder. O modelo tradicional, no qual
estamos inseridos, permite que as respostas a tantas perguntas
sejam, muitas vezes, silenciadas.

A participagdo dos sujeitos da escola - estudantes e familias- ainda
se apresenta como um desafio, pois € necessario compreender a
importancia de construir espacos em que a familia e os educandos
tenham voz. Um posicionamento que instaura o didlogo como
dimensdo indispensavel as relagfes pedagogicas vividas na sala de
aula. Se nos tornamos professores a partir da relacdo com outro o
gue muda no trabalho pedagdgico com as informagbes que os (...)
didlogos nos trazem? Ha& possibilidade de desenhar caminhos que
favoregam a construgdo de saberes por todos os alunos.”
(OLIVEIRA:2016, 57)

Mais uma vez, constatamos o quanto a presenca dos sujeitos
das classes populares nos lugares em que se reflete sobre a escola
redimensiona as perspectivas de compreensdo dos problemas,
fenbmenos e viabilidades inscritos em seu cotidiano. Claramente,
podemos verificar que “o olhar do sujeito que observa pode influir no
observado”, como afirma Garcia (2003: 197), ao trazer para a
pesquisa com o cotidiano escolar elementos centrais do principio da
incerteza, postulado por Heisenberg.

Ao recuperar sua experiéncia de escolarizagdo como crianca
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das classes populares, a professora pesquisadora aprofunda sua
critica ao modelo hegeménico de escola e encontra caminhos mais
férteis para reestabelecer o didlogo com a infancia e atuar
favoravelmente a aprendizagem, especialmente daqueles vistos
como incapazes de aprender.

ALGUMAS PRATICAS DE ENSINO IMPLICAM EDUCAGAO
EXCLUDENTE

Nesse movimento, em que a propria infancia traz
possibilidades de pensar a agéo escolar, encontro Priscila, que, em
sua monografia, nos conta:

O caso do menino [Mateus] muito me remetia a lembrancas de
alguns de meus colegas de turma quando eu era crianca: a correria e
o desespero por acharem que nao iriam conseguir terminar de copiar
os deveres devido a sua grande quantidade, as reclamagbes de
dores nas maos, as dificuldades para interpretar os enunciados e,
por vezes também, por acharem que ndo iriam “dar conta” de
responder os exercicios. Tia, eu ndo vou conseguir! Tia, ndo vai dar
tempo! Tia, minha mé&o esta doendo! Tia, copia para mim? Estou
cansado! ... Todas essas faziam parte do “repertério” do Mateus, e o
choro vinha em seguida. (...)

Ao longo do periodo de pesquisa de campo fui percebendo o quanto
a problematica do fracasso escolar me incomodava mais do que me
parecia. (...) Lembro-me de quantos dos estudantes com quem
convivi durante minha escolarizacdo eram marcados pelo fracasso
por apresentarem, assim como Mateus, certa resisténcia ao modelo
de ensino que a escola utilizava e o quanto os saberes que eles
detinham e traziam a instituicdo eram desvalorizados, prevalecendo
somente os ensinamentos da mesma. (...)

O caso de Mateus me serviu como ponto de partida para meu
guestionamento acerca de quanto algumas praticas de ensino
implicam numa educagdo excludente a medida que o aluno é
classificado como deficiente, rotulado com diferentes discursos
preconceituosos a partir do momento em que ele ndo se adequa a
proposta utilizada pela escola. Pistas oferecidas através das
resisténcias as praticas de leitura e de escrita que o Mateus
apresentava me revelaram, ndo que o aluno possui algum tipo de
distirbio, problemas neurologicos, falta de atencdo, que seja
envolvido por uma caréncia afetiva ou qualquer outro tipo de discurso
dissimulado, mas sim que aquele modelo de trabalho pedagdgico
apresenta-se como algo insatisfatério a sua necessidade, uma vez
que ha desconexao com a realidade do aluno e, consequentemente,
auséncia de sentidos. (...)
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O movimento de agéo-reflexdo-acao do professor, além de contribuir
para que ele ndo caracterize o aluno sob uma forma negativa,
também contribui para que o proprio mestre também se perceba
como um sujeito aberto ao aprendizado, e ndo meramente a
transmissdo de conhecimentos. Mas, afinal, o que um professor
aberto a diferenca e a dialogicidade aprende?” (RAMOS, 2014,
p. 7,22, 37, 44)

A narrativa de Priscila e sua forte pergunta me remetem a trés
certezas apresentadas por Nilda em uma reflexdo sobre a formacao
docente:

N&o se muda a pratica pedagdgica cotidiana sem o(a) professor(a) e
os(as) alunos(as) que, cotidianamente a fazem. Entre estes, com a
pratica que vamos mudando, nos incluimos para mudar.

A segunda certeza é assumir que ndo h4, nunca, saberes absolutos,
ao contrario, estdo sempre em movimento (...)

A terceira, é a compreenséo de que os conhecimentos individuais e
coletivos, sdo criados em relagdo, em uma rede complexa, na qual
ndo ha nem hierarquia, nem linearidade.” (ALVES, 1998, p. 96)

Assim, constituindo-se professora pesquisadora, em dialogo
com a pratica cotidiana da sala de aula, com a teoria, com seu curso
de formacdo, com sua histéria e, muito especialmente, com as
criancas, Priscila vai se entrelacando a rede de produgdo de
conhecimentos, assumindo a acéo, a reflexdo e o coletivo como
indispensaveis a permanente (trans)formagdo. Com o que venho
aprendendo com o trabalho de Nilda Alves e Regina Leite Garcia,
vou compreendendo o quanto o movimento de professoras em
formag&o, como Priscila e as outras trazidas a este texto, &
estimulado pela proposta de formacdo da professora pesquisadora.
Essa formag&o — que afirma o valor da vida escolar cotidiana como
espaco de criacdo e de professor@s e estudantes como produtores
de conhecimentos, bem como ressalta a pratica escolar como
pratica politica — revitaliza tanto a pratica quanto a teoria, de modo
que quem entra na rede de conhecimentos, simultaneamente,
aprende e ensina, questiona, duvida e produz certezas — provisoérias
e parciais, como todo conhecimento.

O trabalho das autoras se mostra efetivamente relevante para
uma formagdo comprometida com uma educacdo de qualidade e
contribui de modo inestimavel para a formacdo das professoras
pesquisadoras vindas das classes populares. Os principios que
defendem e a teoria que elaboram oferecem a essas professoras

Momento, ISSN 0102-2717, v. 25, n. 1, p. 51-74, jan./jun. 2016 67



possibilidades de reconhecimento e valorizacdo de seus saberes,
suas experiéncias, suas questdes, suas trajetorias, seus ainda nao
saberes e as (nos) convidam a saber mais. As autoras
disponibilizam conhecimentos que sustentam praticas cotidianas
capazes de organizar de outros modos a escola, criando alternativas
ao modelo hegeménico, por identificar suas insuficiéncias para os
estudantes das classes populares.

ENQUANTO EU TIVER PERGUNTAS E NAO HOUVER
RESPOSTA, CONTINUAREI A ESCREVER...

Com essas certezas, permaneco na sala de aula. Agora, na
companhia de Leticia, professora de uma escola publica e estudante
do curso de Pedagogia. Acompanhando o processo de produgéo de
sua monografia“, reconheco-me, também, como professora
pesquisadora, e sinto-me, muitas vezes, como se estivesse sentada
numa cadeira, la no fundo da sala, aprendendo com uma professora
pesquisadora a compor suas experiéncias com seus estudantes,
apoiada em seus conhecimentos, tecidos em diferentes espacos e
tempos, incluindo suas experiéncias infantis.

Leticia abre seu texto assim:

A indagacéao faz parte do meu processo de professora- pesquisadora
gue em meio a certezas e incertezas, nas contradicbes e nos
didlogos tecidos no cotidiano escolar, encontra-se a procura de
completar o incompleto, embora acredite que este momento tardara
a chegar, pois quanto mais me respondo, mais perguntas surgem e
mais respostas séo necessarias encontrar... (SILVA; s/d, p. 9)

E nos conta sua primeira experiéncia na escola publica, cheia
de indagacdes:

A turma era formada por vinte estudantes com faixa etéria entre 8 a
13 anos de idade. Tomei um susto de inicio! Como era possivel?!
Estudantes com 12 e 13 anos de idade no terceiro ano das séries
iniciais? Eles deveriam estar no minimo no sétimo ano do ensino
fundamental. Alguma coisa estava errada!” (idem, p. 16).

E segue no relato de sua experiéncia:

Deparava-me, entdo, com uma questao corrente nas primeiras séries
da educacdo publica brasileira: por que eles ndo aprendem?

* A monografia de conclusdo de curso de Leticia est4 em processo de elaboragao.
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No meu tempo de meninice, quando ainda frequentava as escolas
publicas dos Municipios de Trés Rios, Paraiba do Sul, Miguel
Pereira, Paty do Alferes e Vassouras, ndo conseguia entender
porque alguns dos meus colegas ficaram anos e anos em uma ou
mais séries escolares. Ndo entendia, nem me esforcava para
entender, porque naquele momento achava “que nao era problema
meu”. Para mim, estar em tal situagéo era consequéncia de nao se
“esforgar” o bastante. Como eu também era proveniente das classes
populares, meus pais também eram trabalhadores simples e
analfabetos, mas mesmo assim eu ndo tinha “dificuldades” na
escola, na minha concep¢do de menina, era tudo questdo de
esforgo, de querer estudar ou de ndo querer estudar.

Agora, ndo mais como estudante, mas como professora, estava
diante do mesmo fendmeno que observava quando menina. No
entanto, ndo mais podia continuar com a visdo inocente daquela
época de que tal situacdo era apenas consequéncias diretas da
escolha do estudante de querer estudar ou ndo. Na posi¢do que me
encontrava, seria até cruel considerar estas criangas e adolescentes
como Unicos responsaveis e senhores de suas escolhas. (...)

Tinha consciéncia de que aquela realidade que vivenciava néo
estava solta no universo, tinha relacdes diretas e indiretas com as
propostas macro e micro estruturais de educacéo. As formulagées no
ambito politico e as praticas pedagdégicas realizadas em sala de aula
estavam entrelagadas, como numa rede. Entendi que a minha
postura como professora poderia ser decisiva naquele ano para com
agueles meninos e meninas, colaborando para sua aprendizagem
efetiva ou sendo mais uma a apenas detectar o fracasso escolar
destes estudantes, contribuindo com as estatisticas nacionais sobre
os analfabetos funcionais. (idem, p. 17, 18)

Esta é apenas uma das turmas com que Leticia vai se
encontrando como professora. Porém, em sua ainda curta
experiéncia como professora da escola publica, tem se desafiado a
trabalhar com os meninos e meninas que vém sendo considerados
com “dificuldades de aprendizagem”, classificagdo de que ela
discorda. Entre certezas e incertezas, como o titulo de sua
monografia anuncia, vai buscando produzir uma prética,
necessariamente refletida, que favoreca aos seus alunos e vai se
afirmando como professora capaz de fazer escolhas:

A base tedrica a qual tenho mais me identificado e buscado articular
com meu trabalho docente é a concepcao de redes de saberesfazeres,
reconhecendo que trabalhar a partir dos interesses dos estudantes
criando com eles um “curriculo no cotidiano” (ALVES, 2002) é dar
importancia a todos os conhecimentos que estdo dentro e fora dos
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espacostempos da escola, sem hierarquiza-los, sem considerar um
superior ao outro, mas todos - conhecimentos populares e
conhecimentos sistematizados — igualmente importantes na formacéo
e constituicdo dos sujeitos praticantes do cotidiano.” (idem, p. 44)

A relagdo praticateoriapratica fica evidente em seu texto,
expressdo de suas acdes que trazem a teoria como elemento
importante de um dialogo constante que sustenta sua compreensao
do mundo, no qual percebe estar inscrita sua pratica docente, para
transformé-lo. Acompanhando seu trabalho, vemos como vai
constituindo a turma com quem trabalha como um coletivo, do qual
ela & uma das participantes. Um coletivo que deseja aprender, que
vai se tornando capaz de formular seus interesses de aprendizagem
e constituir processos produtivos, nesse sentido, como podemos
observar em seu relato sobre a aula passeio no quarteirdo da
escola, uma das atividades do projeto desenvolvido por sua turma
recebeu o titulo “Nés Fazemos Ciéncias”.

Nesta aula estdvamos fazendo o esforco de observar e anotar obras
humanas presentes no quarteirdo, que nao percebiamos no dia a dia
quando transitivamos por ali. Depois fizemos uma tabela com os
nomes coletados e discutimos a producdo destas obras e quais
profissionais que as produziam. Esta atividade fazia parte do estudo
sobre os cientistas como também trabalhadores e da ciéncia como
mais uma atividade humana.” (idem, p. 73)

Vemos, entdo, uma professora que, ao se tornar pesquisadora
de sua prépria pratica, traz a pesquisa como processo relevante
para o trabalho do grupo. Com seu trabalho, pautado pelo dialogo,
pela reflexdo e pela acdo coletiva, vai tomando sua experiéncia
como menina de classe popular, filha de pais analfabetos,
companheira de criangcas que fracassaram na escola como um dos
fios com que tece seu movimento de tornar-se professora
pesquisadora.

A convivéncia diaria com aqueles meninos e meninas, todos ja
marcados pelo fracasso escolar, levou-me a refletir muito mais sobre
minhas praticas pedagodgicas, sobre o que eu fazia e deixava de
fazer que ajudava ou que prejudicava o aprendizado deles de
alguma forma; a descobrir 0 quanto eles sabiam das coisas, pois
estdo ai vivendo e se relacionando; o quanto nds enquanto
professoras/professores negamos conhecimento a eles; o quanto
guereremos controlar este conhecimento como se fosse possivel e,
muitas outras reflexdes.” (idem, p. 42)
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Nesse movimento, encontra o0s estudantes das classes
populares com quem trabalha como parceiros e com eles vai
tecendo um belo processo de aprendizagemensino, para o qual
recebe importante apoio da equipe pedagdgica da escola. Assim,
estudantes, com faixa etaria entre 9 a 17 anos, que, no inicio do ano
letivo, foram selecionadas para compor a sua turma por
apresentarem distorcao série-idade e por serem identificadas no ano
letivo anterior como apresentando dificuldade de aprendizagem,
chegaram ao fim do ano com um bom percurso de aprendizagem:

Inevitavelmente todos se desenvolveram na leitura, na escrita, no
raciocinio logico. Isto porque todos tinham e tém capacidade para
isto, mas sempre € preciso lembrar que cada um tem sua prépria
realidade e seu préprio repertério. O que ndo lhe tira o direito a
educacdo efetiva e ndo permite que sejam comparados friamente
com outros que estdo em passos diferentes. Pois, € sem dividas um
enorme erro considerar que s6 porque 0s estudantes tém a mesma
faixa etaria ou vém da mesma classe social estdo no mesmo ponto
de partida, erro maior ainda é avalia-los e classificd-los como se
assim fosse.” (idem, p. 64)

E a histdria de Leticia poderia se desdobrar em outra, que levaria
a outra, e mais outra, estendendo fios, “bordando histérias”, “desenhos
a um tempo unicos e comuns” (ALVES; GARCIA, 2000a, p. 8). Historias
que podem ser vistas, compreendidas, valorizadas e contadas,
também, como resultado do trabalho de Nilda e de Regina que,
afirmando o cotidiano escolar como espacotempo de producdo de
conhecimentos pelos sujeitos que ali se encontram para dar vida ao
movimento de aprenderensinar, se debrugcam sobre a invencdo da

escola a cada dia:

Estamos dedicadas a investigar os processos de criagdo dos
processos escolares, investigando-os no proprio processo de fazer, no
seu deslizar, em sua prépria histéria, mas considerando suas tantas e
necessarias diferencas. Isto porque ja aprendemos que o cotidiano
escolar tem uma histdria falada e escrita por seus diferentes sujeitos:
professoras, alunos e alunas, funcionarios e funcionarias, pais e méaes.
Sao estes tantos sujeitos 0os que criam e recriam o cotidiano escolar a
cada novo dia.” (ALVES; GARCIA, 2000b, p.13)

CONVERSAS DE PROFESSORAS

As conversas de professoras ndo tém fim. Apenas breves
interrupcfes, para serem retomadas um pouco mais tarde, girando
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frequentemente em torno de um tema comum: o delicado e
complexo desafio de ser professora, no desafiador e cotidiano
encontro com o outro — colegas, estudantes e seus responsaveis e
demais profissionais que trabalham na escola. A conversa que
trouxe a este texto, com as professoras aqui representadas por
Franciele, Carine, Joana, Priscila e Leticia, que compartilham
conosco seus desafios, reflexdes e acbes cotidianas, ndo comeca
aqui e também aqui ndo terminara, embora o artigo chegue ao seu
final. Tampouco termina aqui a conversa com Nilda Alves e Regina
Leite Garcia, minhas eternas e reverenciadas professoras.

As histérias que trouxe para alinhavar essas conversas s&o
apenas algumas, dentre as muitas narrativas possiveis sobre a
poténcia da formacdo da professora pesquisadora na vigorosa
relacdo com o cotidiano escolar. Cada uma delas dialoga com o
trabalho tecido cotidianamente por Regina Leite Garcia e Nilda
Alves. Trabalho intenso, realizado por duas professoras que
conhecem a escola por dentro, que tém suas longas trajetérias
como pesquisadoras professoras entrelagadas a suas experiéncias
como professoras da escola, nas periferias urbanas. Histéria que
marca sua producé@o académica, que se torna indispensavel a quem
deseja se tornar professora ou professor no Brasil.

Obviamente, ndo estdo sozinhas na composicdo de seus
trabalhos, tdo relevantes para a educagcdo brasileira. E nem
pretendem estar, posto que defendem o trabalho coletivo e sabem,
também, por conhecerem Bakhtin, que todo discurso nunca é obra de
um dnico individuo, mas, resultado de um processo heterogéneo
entramado por miltiplos discursos entre mim e o outro. Como sempre
nos lembra Regina, em suas aulas e em nossas conversas — quando
eu falo, muitos falam comigo -, e afirma Nilda, por exemplo, em um de
seus textos em que recupera sua trajetéria como pesquisadora: “esta
€ uma das “provas”’ que quero dar — que minha escritura esta
trancada com o pensamento de muita gente.” (ALVES, 1998, p. 11)

Porém, nesse trancar, evidencia-se a singularidade de seus
trabalhos e com eles as autoras oferecem um conhecimento
imprescindivel a quem quer compreender o cotidiano escolar e nele
atuar, assim como a quem se dispfe a trabalhar com formacéo
docente, numa perspectiva de transformacdo da sociedade e de
compromisso com as classes populares. Muito mais poderia e
deveria ser dito sobre essas duas professoras, pesquisadoras, que,
em algum momento, assim se apresentam:
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Iniciando uma conversa, ou melhor, continuando uma velha conversa
gue comeca quando nds duas fomos para o Curso Normal do
Instituto de Educacao do Rio de Janeiro, ndo no mesmo dia nem na
mesma época... Isto aconteceu ha muitos anos, tantos que até
esquecemos... (...) O autor esclarece que todo discurso ndo é uma
obra fechada e acabada de apenas um individuo, mas é um
processo heterogéneo, conjungdo de discursos entre eu e o outro.
Vamos tentar puxar os fios de nossas memodrias coletivas e
individuais, de mulheres adultas, brasileiras, professoras, filhas,
irmds, maes e até avos (...), amigas de uns/umas e ndo tdo amigas
de outros/outras, companheiras de tantos e tantas, militantes de
tantas causas, que amam e odeiam (nao féssemos filhas de lansa e
de Oxum) e que sdo amadas e odiadas... como todos os que nao
tém medo de se ver e de se deixar ver. Enfim, pessoas como tantas
outras e a0 mesmo tempo Unicas, que ista cada homem e mulher é —
Unico e multiplo. (ALVES; GARCIA, 2000a, p. 7,8)

Muito, muito mais, pois essa conversa realmente ndo tem fim.

Essa conversa passou a ter grande relevancia em minha vida
quando iniciei o Mestrado em Educagéo na UFF e tive a honra e o
prazer de té-las como professoras, Regina como minha orientadora,
ambas em minha banca de defesa de Mestrado e, posteriormente,
Regina na de Doutorado. Mais que tudo, tantas coisas de nossas
vidas foram se enredando que nos tornamos amigas.

E assim vamos seguindo, tecendo redes, desfiando conversas,
abrindo a roda, chegando e convidando outr@s a tomar um lugar e
dizer sua palavra, sua histéria, sua luta. E, assim, de professora voltei a
ser estudante, para continuar sendo professora e me encontrar com
estudantes, também professoras que se encontram com Seus
estudantes, e a vida vai girando como uma ciranda infinita.

Regina e Nilda um dia — e ja faz tanto tempo! — me
convidaram para essa conversa, para essa luta, para essa roda.
Amorosa e vigorosamente seguraram as minhas méaos, olhando em
meus olhos, ouvindo a minha voz, acompanhado meus passos, me
desafiando, beijando meu rosto e tocando meu coracao!

Nilda e Regina um dia — e ja faz tanto tempo! — me ensinaram
que ser professora é possivel, que ser professora é tdo bonito, que
ser professora é tao dificil, que ser professora é tdo bom!

Professoras que me ensinam sempre e, a cada dia, que a
vida € uma luta cotidiana que vale a pena lutar, especialmente
guando estamos bem acompanhadas!

Obrigada por serem — ha tanto tempo — minhas queridas
companheiras!
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