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Resumo: Esse artigo traz um recorte da pesquisa Ensino Médio Articulado com a Educacgio Profissional:
Curriculo, Empregabilidade e Pratica Docente. No entanto, tratamos de questdes a partir de dados obtidos nesta
pesquisa, mas tomando como foco o curriculo. Sendo assim o objetivo é saber como o curriculo impacta na
empregabilidade dos jovens egressos participantes da pesquisa; Ensino Médio Articulado com a Educacéao
Profissional: Curriculo, Empregabilidade e Pratica Docente. A pesquisa foi realizada em uma instituicdo do
Sistema “S” de Santa Catarina, caracterizou-se como um estudo de enfoque qualitativo e quantitativo cujo
emprego de andlise de conteido serviu para tabulacdo dos dados. Os resultados apontam que as disciplinas de
Ciéncias Humanas séo extremamente importantes nos curriculos dos cursos técnicos e ouvir 0 egresso com sua
experiéncia de mercado é de suma importancia para aperfeicoamento dos curriculos dos cursos.
Palavras—Chave: Curriculo; Empregabilidade; Educacéo profissional.

SCHOOL ARTICLES WITH PROFESSIONAL EDUCATION: CURRICULUM AND
EMPLOYABILITY

Abstract: This article brings a review of the High School research articulated with Professional Education:
Curriculum, Employability and Teaching Practice. However, we deal with questions from the data obtained in
this research, but focusing on the curriculum. Thus, the objective is how the curriculum impacts on the
employability of the young graduates participating in the research High School Articulated with Professional
Education: Curriculum, Employability and Teaching Practice. The research was carried out in an institution of
the "S" System of Santa Catarina, characterized as a qualitative and quantitative study whose use of content
analysis served to tabulate the data. The results indicate that the Human Sciences disciplines are extremely
important in the curricula of the technical courses and listening to the egress with their market experience is of
paramount importance for the improvement of the curricula of the courses

Keywords: Curriculum; Employability; Professional education.
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INTRODUCAO

Com a promulgacgdo do decreto 5.154/04 o ensino médio integrado com a Educacdo
Profissional ganhou forgas. Até o ano de 2004, a Educacdo Profissional era conduzida pelo
decreto 2.208/97, mas recebendo diversas criticas em relacdo ao seu contetdo. Sendo assim,
em 2004, o decreto 5.154/2004, no dia 23/07, entrou em vigor substituindo o Decreto
2.208/97. Com isso, além do ensino profissional ser oferecido nas formas concomitante ou

sequencial ao Ensino Médio, agora poderiam ser oferecidas de forma integrada.

Diante do contexto, a delimitacdo do tema deste artigo reflete no recorte da pesquisa;
Ensino Médio Articulado com a Educacgdo Profissional: Curriculo, empregabilidade e Prética
Docente. Trataremos de questdes a partir de dados obtidos nesta pesquisa, mas tomando como
foco o impacto do curriculo na empregabilidade dos jovens egressos participantes da

pesquisa.

Os referidos egressos sujeitos dessa pesquisa sdo de uma escola profissional de
iniciativa privada pertencente ao Sistema “S” de Santa Catarina. Ela atende alunos que fazem
cursos de Aprendizagem Industrial, Ensino Médio, cursos técnicos, superiores, pos-graduacédo
e de qualificacdo profissional. Os egressos participantes desta pesquisa fizeram o curso de
Ensino Médio Articulado com a Educacéo Profissional, ou seja, ao final do Ensino Médio eles
recebem duas certificacOes a de técnico e de conclusdo do Ensino Médio. A legislacéo traz os
termos Ensino Médio Integrado, porém a instituicdo utiliza a nomenclatura Ensino Médio
Articulado, pelo fato de utilizar matriculas distintas para o Ensino Médio e técnico. O Ensino

Médio integrado possui matricula Unica.

Para o dialogo entre teoria e prética utilizo autores como: Rios (2003); Gesser e
Ranghetti (2011), Terigi (1996), Castro (2010), e Berti; Colenci (2011). Ouvir 0 que 0 egresso
tem a dizer apds a entrada no mercado de trabalho contribui para o aperfeicoamento dos
cursos ofertados pelas instituicbes e, potencialmente, para alunos que pretendem realizar seus
cursos. A possibilidade de avaliar a atuagdo do egresso no mercado de trabalho em relacéo ao
curriculo vivenciado no curso técnico, possibilita ver a dimensao da influéncia desse curriculo
& no mercado de trabalho. A opinido dos egressos € uma das dimensdes que possibilita a
visualizagdo das transformac6es que ocorrem no aluno, influenciadas pelo curriculo. (BERTI;
COLENCI, 2011).
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Os egressos enfrentam as mais variadas situagfes com distintos graus de
complexidade na sua atividade profissional. Essas situagdes exigem determinadas
competéncias, que sao, na maioria das vezes, relacionadas com o que foi realizado durante o
curso. Por isso, pode-se entdo, ao ouvir o egresso, relacionar a estrutura pedagogica do
curriculo dos cursos com a empregabilidade. Embora o termo competéncia seja polémico, a
instituicdo a qual pertencem os egressos participantes da pesquisa adota 0 termo em seu
Projeto Politico Pedagogico. Diante do conceito de competéncia adotaremos nesse artigo o

conceito que vai ao encontro de Terezinha Rios (2002).

Com base nos autores citados acima, 0 presente artigo esta organizado da seguinte
forma: no primeiro momento situaremos a perspectiva do curriculo e das competéncias no
curriculo da Educacdo Profissional. Em seguida a discussdo serd em torno da opinido do

egresso em relacdo ao curriculo levando em conta sua experiéncia profissional.
CONTEXTUALIZAQAO HISTORICA E METODOLOGICA DA PESQUISA

O presente artigo é um recorte de uma pesquisa mais ampla intitulada Ensino Médio
Articulado com a Educacdo Profissional: Curriculo, Empregabilidade e Pratica Docente. Esta
pesquisa teve por objetivo caracterizar como os curriculos e a pratica docente dos cursos
técnicos do Ensino Médio Articulado com a Educacdo Profissional, ofertados por uma
instituicdo de ensino profissional de SC, impactaram na empregabilidade dos jovens egressos
desta instituicdo do periodo de 2006 a 2010. Participaram da pesquisa 30 alunos egressos que
fizeram o ensino médio e o técnico. Foram aplicados questionarios, onde dos 30 egressos, 0ito

foram selecionados para a entrevista.

A institui¢do faz parte do Sistema “S”. Esse sistema € um conjunto de instituicGes de
interesse das categorias profissionais. A pesquisa era uma mescla de pesquisa qualitativa e
guantitativa utilizando a analise de dados de Bardin (1977) para andlise e tratamentos dos
dados. Dessa analise foi configurada uma matriz de analise para cruzar as informacdes

mencionadas pelos egressos e a teoria.

Na pesquisa foram utilizados conceitos chaves como: curriculo e empregabilidade. O
conceito de curriculo utilizado vai ao encontro dos pensamentos de Gesser e Ranghetti
(2011), um curriculo que vai além do conceito restrito de grade curricular, é uma estrutura,
um conjunto de atividades que buscam a aprendizagem, caminho a ser percorrido e
experiéncias vivenciadas, ou seja, um ambiente em acéo.
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J& a concepcgdo de empregabilidade utilizada é a capacidade de conseguir manter-se
empregado, é mister deixar claro que trabalho e empregabilidade ndo tem a mesma
concepcao, o trabalho é o ato de trabalhar propriamente dito enquanto a empregabilidade esta

associada a capacidades e habilidades para conseguir manter-se empregado.

A pesquisa foi desenvolvida entre os anos de 2011 a 2013, devido a esse fato, 0
Decreto 5.154/2004 foi crucial no desenvolvimento da pesquisa. Esse Decreto trouxe a tona a
integracdo do ensino médio integrado com o curso técnico que havia sido extinto pelo Decreto
2.2008/1998.

Este artigo ndo contempla a reforma do ensino médio que vem ocorrendo no Brasil
atualmente, o Médio Tec. Embora seja digno de reflexdes e pesquisas na area, se distancia do

momento em que o ensino médio estava vivenciando entre os anos de 2011 a 2013.
PERSPECTIVA DO CURRICULO NA EDUCACAO PROFISSIONAL

De acordo com o decreto n° 5154/2004 a Educacdo Profissional é desenvolvida através
de formacdo inicial, continuada, programas e cursos que visem o desenvolvimento dos
trabalhadores da Educacéo Profissional técnica de nivel médio, graduacao e pos-graduacéo de
nivel tecnoldgico. Castro (2010, p. 23), exemplifica as formas de articulagdo com o Ensino
Médio:

- integrada (em curso na mesma instituicdo de ensino, com matricula Unica pelo
aluno e com ampliacdo de carga horaria);

- concomitante (na mesma instituicdo ou em instituicBes distintas, com matriculas
distintas, e com ou sem convénios de intercomplementaridade para o
desenvolvimento de projetos pedagogicos unificados);

- subsequente (apds o ensino médio, quando este é pré-requisito de matricula; -
continua (ndo constituindo a “parte diversificada” do curriculo do ensino médio).

Ao passar do tempo com a criacdo do Sistema “S” houve um crescimento significativo
da Educacdo Profissional. A nova Lei de Diretrizes e Bases fez com que houvesse um
entendimento mais profundo do que seria essa modalidade, a educagéo profissional viria para

complementar a Educacdo Basica e ndo para tomar seu lugar conforme complementa Cordéao:

[...]E a educacéo profissional vai além dos cursos técnicos de nivel médio integrados
ou articulados com o ensino médio. Ela integra todo o itinerdrio formativo das
pessoas, preparando-as para 0 mundo do trabalho, para definirem seus préprios
itinerarios de profissionalizagdo. (CORDAO, 2010, p. 37).

Vale ressaltar com base na afirmativa acima que dentro das fabricas, nas linhas de

producdo, o trabalhador estd mais flexivel, mas ndo se altera a relacdo de concepcdo do

Momento: didlogos em educacgio, E-ISSN 2316-3100, v. 26, n. 1, p. 211-227, jan./jun. 2017
213



processo de trabalho. Ainda existe a classica separagdo entre patrdo e empregado como pode
ser observado na fala de Cordéo:

A educacdo profissional é entdo entendida ndo mais como preparacdo para 0 posto
de trabalho. N&o é treinamento operacional. Ndo é formacdo de mao de obra. Até
porque ndo existe mais aquela classica separagdo entre a méo de obra € o “cabega”
da obra, o gerente, o planejador, o controlador de qualidade. Hoje, cada vez mais,
quem faz deve saber por que esta fazendo dessa maneira e ndo de outra. E quem faz
¢ chamado a planejar a sua agao profissional, a controlar a qualidade de seu servico
profissional. (CORDAO, 2010, p. 37).

A nova LDB fez com que houvesse maior integracdo entre trabalho, ciéncia e
tecnologia. A partir da segunda metade dos anos noventa, do século XX, comegou a
intensificar a necessidade de profissionais que detinham mais conhecimento, iniciativa,
capacidade de solucionar problemas e que tomassem decisdes prudentes. Com isso se tornou
necessario superar o déficit de escolarizacdo, que até entdo, o aluno era passivo com poucas

oportunidades de se tornar alguém que superasse as expectativas.

Com base na LDB, uma institui¢do do Sistema “S” oferece Ensino Médio Articulado
com a Educacdo Profissional. Por esse Sistema, os alunos tém a op¢éo de cursar somente 0
Ensino Médio ou fazer o Ensino Médio e o curso técnico, sendo que o Ensino Médio é em um
periodo e o curso técnico em outro, com matriculas distintas. Por ter essa organizagdo o curso
é denominado como Ensino Médio Articulado com a Educacdo Profissional, diferente das

propostas do governo que implementam o Ensino Médio integrado.

No Ensino Médio integrado o aluno ndo tem a opcdo de fazer um ou outro,
automaticamente, pois ao se matricular terd que cursar o Ensino Médio e o Técnico, € disto
que trata Grabowski (2010), em um dos capitulos do livro “Ensino Médio e Educagdo
Profissional: desafios da integracdo”. “O curriculo integrado ¢ uma questdo de opcao politica
e pedagogica. Trata-se de uma opcdo de quem acredita numa experiéncia pedagdgica

diferente; ndo pode ser uma adequagdo a lei, as normas” (p. 175).

Para melhor compreensdo, a proposta do Ensino Médio Articulado com a Educacéo
Profissional, criado pelo SENAI de Santa Catarina, conforme o PPP da instituicdo é
proporcionar a preparagdo do jovem para 0 mundo do trabalho, buscando oferecer uma
formagéo mais completa. Diante desse aspecto vale salientar que, para oferecer uma formacéo

mais completa, Gesser e Ranghetti (2011) sinalizam que:

Para o contexto atual, urge um curriculo que desenvolva a capacidade do
pensamento critico, da reflexdo e da reconstrucdo da prépria génese histérica do
curriculo, das teorias e da pratica da profissdo, reconhecendo que as escolhas
(pessoais e profissionais) sdo sempre carregadas de valores. Por isso, tanto o
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curriculo quanto seus fundamentos devem ser historicos e criticos. (GESSER;
RANGHETTI, 2011, p. 4)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional dedicando o capitulo Il para a

Educagdo Profissional, presume que os conteddos curriculares da Educacdo Bésica

contemplardo em suas Diretrizes a orientacdo para o trabalho, conduzindo o educando para

uma preparacao mais ampla para o trabalho, como pode ser observado na citagédo abaixo:

Para que a vinculagdo entre as competéncias basicas e as gerais tenham efetividade,
a formacdo visada pelo ensino médio precisa ser contextualizada, de modo a
propiciar compreensao tanto sobre os aspectos laborais e de producdo de bens e
servicos, quanto sobre as relaces da ciéncia e da tecnologia com a producdo e com
as transformacdes econdmicas, tecnoldgicas, juridico-institucionais, sociais e
culturais em curso no pais e no mundo. (CASTRO, 2010, p. 22).

No Ensino Médio ndo ha dissociacdo entre preparacdo geral para o trabalho e

formacdo geral, elas devem ser integradas, tanto no contexto do mundo do trabalho, como nos

componentes curriculares.

Em resumo, com um curriculo que integra organicamente a base nacional comum e
a parte diversificada, o ensino médio deve centrar seu foco na aquisicdo de formacéao
geral e de competéncias basicas, contextualizadas nas agdes produtivas e nas demais
praticas sociais. Embora tenha o desafio de propiciar preparacdo geral/basica para o
trabalho, ndo Ihe cabe, como regra, proporcionar a aquisicdo de habilidades
profissionais especificas, objeto da educagdo profissional. (CASTRO, 2010, p. 23).

Diante das inimeras propostas curriculares para a Educacdo Béasica e Educacgdo

Profissional podemos identificar o foco nas competéncias. “E crescente a utilizagdo, nos

discursos educacionais, de afirmacdes que defendem que a escola deve dar prioridade ao

desenvolvimento de competéncias ¢ ndo a transmissdo de conhecimentos”. (COSTA, 2005,

p.52). Os acontecimentos que mais marcaram a Educacdo Profissional no Brasil podem ser

observados no quadro desenvolvido por Wittaczik (2008) desde 1909 até 1990, conforme

abaixo:
QUADRO 1- Sintese do historico da educacéo profissional no Brasil
Ano Educacao Profissional no Brasil
1909 O Decreto-Lei n° 7.5662, de 23 de setembro de 1909, sancionado pelo entdo

Presidente da Republica Nilo Pecanha, instituiu oficialmente a educacdo
profissional brasileira que, vista como instrumento de capacitacdo ou
adestramento para atender ao crescente desenvolvimento industrial e ao ciclo de
urbanizacdo, tinha carater assistencialista3 em relagdo a massa trabalhadora.

Ocorreu a criacdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices, difundidas com o
intuito de preparar geragdes vindouras para a continuidade dos oficios, suprindo,
assim, o mercado produtivo, dominado pela burguesia emergente, formando
profissionais advindos das camadas pobres da populacdo. O ensino profissional
foi delegado ao Ministerio de Inddstria e Comeércio.
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1910

Foram ofertados cursos de tornearia, mecanica e eletricidade, além das oficinas
de carpintaria e artes decorativas ministradas nas 19 Escolas de Aprendizes
Artifices.

1930

Ocorreu a instalacdo de escolas superiores para formacdo de recursos humanos
necessarios ao processo produtivo (inicio da Industrializacdo do Brasil). A partir
da década de 1930, o ensino profissional se expandiu no Brasil, incluindo, em
seu publico-alvo, ricos e pobres.

1937

A Constituicao de 1937 fez mencdo as escolas vocacionais e pré-vocacionais
como dever do Estado, a quem competia, com a colaboracéo das industrias e dos
sindicatos econdmicos, criar, na esfera de sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios e associados.

1940

Amplitude de atendimento: criacdo das instituicdes responsaveis pela formacédo
de mé&o-de-obra para os dois principais pilares da economia: a Inddstria e 0
Comeércio. Surgimento do chamado Sistema S4.

1942

Criacdo do SENAI (S pioneiro). Criacdo da lei Orgéanica da Educacao Nacional
do Ensino Secundario.

1943

Criacdo da Lei Organica da Educacéo Nacional do Ensino Comercial.

1946

Criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), do Servigo
Social do Comércio (SESC) e Servico Social da Industria (SESI). Criacdo da Lei
Orgéanica da Educacdo Nacional do Ensino Primario, Normal e Agricola.

1990

Criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), do Servigo
Nacional do Transporte (SENAT)5, do Servico Nacional de Apoio ao
Cooperativismo (SESCOOP) e do Servigo Brasileiro de Apoio a Pequena e
Média Empresa (SEBRAE).

FONTE: Wittaczik (2008)

Neste artigo, diante do histérico da Educacdo Profissional, o conceito de curriculo

utilizado vai ao encontro dos pensamentos de Gesser e Ranghetti (2011), ou seja,

[...] acreditamos que o curriculo ndo representa prop6sitos ou atividades que sejam
neutras em termos de formacdo e informacéo [...]. Numa perspectiva p6s-moderna
ou pos-critica, o curriculo é compreendido como um artefato cultural, social e
historico [...] (p. 18).

O ensino profissional historicamente sofre influéncia das teorias de curriculo. Até

1970 o ensino profissional era fortemente marcado pelo modelo curricular tradicional “[...]

esses modelos tradicionais de curriculo tanto os técnicos quanto 0s progressistas, representam

uma base psicoldgica experimental. A orientacdo curricular dominante tem carater tecnicista.
O modelo curricular é centrado em objetivos” (GESSER; RANGHETTI, 2011, p. 30).

Pode-se observar que no inicio do século XX houve uma transformagdo no ensino

profissional do Brasil, que deixou de lado a visdo de tom assistencialista. Em 1909, com a
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criacdo das escolas de aprendizes artifices, esse cenério do ensino profissional passa a ser
destinado a agricultura e para a industria. Os Decretos com maior relevancia para a Educacéao
Profissional foram: Decreto n® 4.244/42 que dispBe sobre o Ensino Secundario; Decreto
n°4.073/42 — Lei Organica do Ensino Industrial; Decreto n° 6.141/43 Lei Organica do Ensino

Comercial.

Nesse sentido, observou-se que existia a necessidade de regulamentar a Educagéo
Nacional. Com isso varios decretos foram promulgados para atender a demanda, essas
legislacBes ficaram conhecidas como Leis Organicas da Educacdo Nacional. Essa teoria foi
tdo marcante para a educacdo profissional que até os dias atuais existem fortes indicios da
teoria curricular tradicional, tanto nas politicas quanto nos curriculos dos cursos de educa¢édo

profissional.

A partir da década de 1970 iniciam as discussdes em torno das teorias criticas do
curriculo com influéncia direta de Paulo Freire, as propostas de curriculo da teoria critica

estavam mais voltadas aos problemas sociais, econdmicos e politicos (GESSER, 2011).

A partir das teorias criticas, o curriculo € visto como um espaco de poder, em que
uma série de caracteristicas sociais e politicas sdo incorporadas ao curriculo. Nesse
sentido, o curriculo é também uma expressdo capitalista, reproduz culturalmente as
estruturas sociais, distribui desigualmente o conhecimento escolar e tem um papel
decisivo na reproducdo da estrutura de classes da sociedade capitalista.
(HYPOLITO; IVO, 2011, p. 209).

Vale ressaltar que em 1971 também houve a reformulacdo da LDB de 1961. O quadro
abaixo representa as fases da LDB voltadas para o ensino profissional e as teorias criticas
influentes para cada uma delas.

QUADRO 2 - Fases da LDB em relacdo a Educacéo Profissional

12 LDB, Lein® | Com objetivo de igualar todos os niveis de ensino. | Teoria

4.024 de 1961 | Pela primeira vez 0s cursos de niveis | curricular
profissionalizantes e propedéuticos sdo reconhecidos | tradicional
para prosseguimento nos estudos.

Lein®5692de | O ensino profissional € visto de maneira | Teoria
11 de agosto de | compulsoria, técnico profissional todo o curriculo de | curricular

1971 2° grau tradicional

A atual LDB A educacéo profissional e tecnologica, | Teoria

no cumprimento dos objetivos da educagédo nacional, | curricular

integra-se aos diferentes niveis e modalidades de | tradicional

Lein®9394 de | educaco e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da

20 de dezembro | tecnologia. A educacdo profissional e tecnoldgica
1996 abrangera os seguintes cursos:
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| — de formacéo inicial e continuada ou qualificacao
profissional;

Il — de educacdo profissional técnica de nivel médio;

Il — de educacdo profissional tecnoldgica de
graduacdo e pds-graduacao. (BRASIL, 1996)

FONTE: Producdo da pesquisadora (2012)

Essa reforma esteve ligada a interesses politicos, pois o governo tinha boa aceitacéo

politica das classes populares. Com isso para manter seu status o governo facilitou a entrada

dessa classe a niveis maiores de escolaridade, porém, com o ensino de 2° grau

profissionalizante.

Todo o contexto por qual passaram as reformas educacionais na década de 1970 foi

reflexo da teoria do capital humano. Essa teoria foi fortemente criticada por educadores

devido a sua interferéncia na pratica educativa, com vistas a dialética do mercado advindas do

tecnicismo que se preocupa mais com a producédo do que com o saber fazer. Em 1989 comeca

a ter novas formas, ou seja, alternativas curriculares em que sdo criados cursos gerais

tecnoldgicos e profissionais advindos da Decreto-Lei. n° 26/89 de 21 de janeiro sendo

revogada pelo DL. n® 70/93 de 10/03. Sendo assim, 0s cursos técnicos e liceus comecam a ser
extintos. (Rodrigues, 2009).

QUADRO 3- Teorias de curriculo relacionada a Educagao Profissional

TEORIAS DE | PERIODO ORIENTA(;AO CURRICULAR DOMINANTE

CURRICULO

Teorias Do seu | Esses modelos tradicionais de curriculo, tanto os técnicos

tradicionais surgimento | quanto os progressistas, representam uma base psicoldgica
até 1970 comportamentalista fundada pela psicologia experimental

A orientacdo curricular dominante das teorias tradicionais
tem caréter tecnicista. O modelo curricular é centrado em
objetivos. (GESSER; RANGHETTI, 2011, p. 30).

Teorias criticas | Da década | Nesta compreensdo tedrica do curriculo, a énfase esta no
de 1970 até | questionamento em relacdo as desigualdades e injusticas
inicio  de | sociais. Na perspectiva critica, o curriculo ndo seria mais
1990 estruturado de forma fragmentada e disciplinar. (GESSER,;

RANGHETTI, 2011, p. 30).

Teorias Pés | Dos anos | Assim como as teorias criticas, as teorias pds criticas

criticas 1990  até | defendem a ideia de que ‘“nenhuma teoria ¢é neutra,
atualmente | cientifica ou desinteressada, mas que esta, inevitavelmente,
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implicada em relagdes de poder”. (GESSER,;
RANGHETT]I, 2011, p. 31).

FONTE: Producédo da pesquisadora (2012)

Obviamente que para além do percurso histérico vivido em relagdo aos movimentos

curriculares registrados no contexto da educacdo escolar, co-existem atualmente varias

concepgdes de curriculo, que surgem na literatura a partir dos anos 1960, conforme pode ser

observado na fala de Terigi (1996):

Nesta época, o termo curriculum, cuja utilizacdo tinha ficado restrita a certos
ambitos académicos — em particular, a producdo estadunidense -, comecou a invadir
a literatura pedagdgica, amparado pelas conceptualizagdes que buscavam substituir a
velha expressdo planos de estudo por outra que abrangesse ndo apenas 0s
documentos oficiais nos quais se prescrevia o que devia ser ensinado, como também
0 conjunto de processos que determinavam o que era efetivamente ensinado.
(TERIGI, 1996, p. 160).

Gesser e Ranghetti (2011) proferem que o termo curriculo, apresenta diversas

concepcdes desde sua origem, sendo definido como: rol de disciplinas, grade curricular,

conteidos, conjunto de matérias e assim por diante. Diante disso, muitos educadores

confundem o que € o sentido mais amplo de curriculo.

Corazza (2001), complementa ao dizer que:

Ou ainda,

O ‘curriculo’ ndo pode ser considerado nem uma unidade imediata, nem uma
unidade certa, nem como uma unidade homogénea, mas como uma unidade
histérica, politica e resultado de interpretacfes. (p.132)

Um curriculo é o que dizemos e fazemos... com ele, por ele, nele. E nosso passado
que veio, o presente que € nosso problema e limite, e o futuro que queremos
mudado. E a compreensdo de nossa temporalidade e espaco. (CORAZZA, 2001, p.
132).

O termo curriculo ndo tem uma definicdo clara ou um conceito claro e definido,

contudo € necessario ter claro que [...] “o curriculo possibilita, a cada sujeito, produzir sua
propria existéncia”. (GESSER E RANGHETTI, 2011, p. 19). Neste sentido, trabalharemos

com a concepc¢do de curriculo como experiéncias vivenciadas no ambiente escolar, como

resultado de aprendizagens, ou seja, um caminho a ser percorrido e ndo somente como grade

curricular para compreender o que dizem 0s egressos.

O QUE DIZEM OS EGRESSOS?

O percurso histérico do curriculo, as diversas fases e definigdes influenciam

diretamente os espacos escolares e as formas de ensino e aprendizagem em cada época. A
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educacao profissional até os dias atuais tem forte influencia tanto da teoria tradicional como

do tecnicismo.

Ouvir o que os egressos tém a dizer sobre o curriculo dos cursos possibilita identificar
0 quanto as teorias estdo presentes nesses cursos, embora cada teoria seja marcada por
periodos na historia. Ao realizar o Ensino Médio Articulado com a Educacdo Profissional,
muitos alunos, embora tenham um amadurecimento precoce das responsabilidades que o
curso lhe traz, ndo fazem uma avaliacéo a fundo do que € o curso e 0 que isso representa na
vida deles, tanto de forma pessoal como profissional. Ao serem entrevistados em relacdo ao
curriculo fazendo relacdo com o mercado de trabalho, eles mesmos se questionavam “o que

eu respondo agora”?

Esses questionamentos fazem parte desse crescimento e processo que eles estdo
vivenciando, a transicdo para a vida adulta para muitos deles. A entrada no mercado de
trabalho faz com que eles se tornem mais criticos. Quando questionados sobre o reflexo em
relagdo aos conhecimentos que os sujeitos adquiriram durante o curso; ou seja, a aplicacdo do
conhecimento no mercado de trabalho, a analise que eles fazem é que o curso é uma base e se
remetem a graduagéo.

Eu acho que basicamente o que a gente aprendeu era muito base, o bésico a gente aprendeu para usar na
faculdade, no mercado de trabalho para aprofundar depois. (Sujeito 7, Q)

O outro sujeito acredita que o curso técnico poderia ter sido mais amplo, isso ele
percebeu ao iniciar a graduacdo. Ele fez o curso de mecatrébnica o qual engloba
conhecimentos relacionados a area de mecanica, eletrdnica e tecnologia da informacdo, existe
a necessidade de compreender cada uma dessas areas, sendo que a mecanica ficou desfalcada

conforme sua fala:

[...] hoje faco faculdade de engenharia e vejo que é muito especifico [...] eu fiz mecatronica e podia ter sido mais
amplo na area de mecanica e um pouco na area e elétrica também, foi muita eletrénica na grade do curso, tirando
isso foi acho que foi muito bom, fizeram uma base de conhecimento bem especifico para atuar no mercado.
(Sujeito 6, Q).

Alguns alunos comentam que sentem falta de alguns conhecimentos, mas ndo
conseguem expor exatamente 0 gque, outros sujeitos entrevistados responderam a esta questdo
inseguros, respondem positivamente, porém, ndo passam seguranca. Fica claro que o curso
técnico ndo engloba todos os conhecimentos que os alunos enfrentardo no mercado de
trabalho que todos os dias surgem novas situacdes a serem resolvidas, e realmente os cursos

por melhores que sejam como todas as &reas ndo possuem “receitas prontas”. Todavia se o
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aluno fez o curso tem uma boa base e conseguird pensar em algumas formas de resolver o

problema.

Na fala dos egressos eles expdem que falta algo a mais, ndo sabem bem o que poderia
ser. Na fala é possivel perceber que a falha ndo esta no curriculo do curso, mas sim, na falta

de experiéncia na area.

Olha vindo de curso técnico eu acho que boa parte dos conhecimentos foram aprendidos, sempre existe alguma
coisa a mais que poderia passar, ndo sei também muito o que poderia, 0s assuntos que a gente aprendeu poderia
ser um pouco mais a fundo (Sujeito 4, Q)

Os sujeitos aos quais foram aplicados o questionario e entrevistas sdo de uma
instituicdo privada que recebe auxilio de verbas federais, mas as mensalidades sdo pagas pelos
pais. Entdo, pode-se concluir que as condi¢Ges financeiras dos alunos que fazem o curso
técnico articulado sdo de classe trabalhadora, e muitos desses alunos apds terminar o curso
ingressam na faculdade, mas, ndo vdo de imediato para o mercado de trabalho, recebem

auxilio financeiro dos pais para poder se dedicar ao estudo.

Muitos dos alunos entrevistados se aperfeicoam na faculdade para apds seguir a
carreira que escolheram. Nesse contexto dificulta a analise dos alunos sobre o que faltou ou
ndo desses conhecimentos, para que se tenha reflexo no mercado de trabalho. Em
contrapartida alguns egressos que possuem experiéncia na area que concluiu o curso

comentam:

[...] acho que deveriam ser inclusos mais cedo pequenos projetos nas diversas areas,
pois quando comecamos a trabalhar percebemos como s aprendemos realmente
“quebrando a cabega”. Meu trabalho hoje depende mais de entender como funciona
a empresa do que o que eu trouxe de bagagem. (Sujeito 1, Q).

[...] poderia ser mais focado para a préatica encontrada no dia a dia e ndo tanto ao
conteudo dos livros. (Sujeito 2, Q).

Os alunos que ja iniciaram na area que fizeram o curso, conseguem identificar com
mais facilidade os conhecimentos que faltaram no curso, como os projetos. Os projetos
simulam a pratica, o aluno se sente vivendo a situacdo, com o perfil de trabalhador que se
exige hoje, como proé-atividade, capacidade de solucionar problemas, trabalhar mais voltados

para a pratica e por projetos se aproxima mais do mundo do trabalho.

O projeto pedagogico da instituicio contempla o0s projetos integradores e
interdisciplinares e ainda, complementa que para superar essa divisdo que ainda existe no
ensino médio entre teoria e pratica, a instituicho promoverd reunibes pedagogicas para
planejamento desses projetos. Porém, os alunos afirmam que esses projetos foram

implantados mais para o final do curso.
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Se os projetos interdisciplinares e integradores fossem implantados no inicio do curso
seria mais produtivo, além de o aluno viver esse processo de construgdo e encaminhamento do
projeto também teria reflexo na empregabilidade. O aluno que foi preparado para fazer
projetos gera uma seguranca maior para o empregador na hora de contrata-lo, pois ele
vivenciou o que acontece na empresa, diferente daquele que sé teve a preparagédo geral e tera

que aprender cada passo determinado pelo empregador.

O Ensino Médio da instituicdo € articulado com a Educacéo Profissional, porém ele é
diferenciado da proposta de Ensino Médio Integrado, onde todos alunos da turma fazem o
mesmo curso. No “articulado” se tem em sala alunos que ndo fazem o curso técnico, tem

alunos que fazem o curso técnico em areas diferentes e como funciona essa articulac&o?

[...] Tinha muita coisa que a gente aprendia em algumas matérias, ah... a gente aprendeu por exemplo
matematica no curso de mecatrénica e utilizou a mesma matematica na sala de aula, ou algumas coisas
de moda envolvia com a disciplina de histdria ou outras disciplinas. (Sujeito 2, Q).

Os alunos que fazem o curso técnico e o Ensino Médio, tem a possibilidade de
aprender e revisar os conteudos. Se o aluno ndo compreendeu bem determinado conteido no
Ensino Médio, é bem possivel que ele compreenda no curso técnico ou vice-versa. E aquela
historia que os alunos comentam: “com esse professor ndo consegui compreender, mas, com
aquele outro o contetido foi tao facil”. Na verdade, ndo € nem a questao de ser mais facil, pois
um professor da a base do que € o contelido e 0 outro complementa.

[...] teve bastante isso, teve matérias que a gente... as vezes foi bem mesclado bem
certinho, porque as vezes foram passadas coisas na matéria do técnico. Mas, depois
de um tempo que a gente ja tinha aprendido no médio, se a gente por exemplo
aprendido s6 no técnico a gente iria se complicar muito, mas houve sim essa
articulacdo, e foi melhor assim. (Sujeito 6, E)

O conteudo foi revisado duas vezes, é bem provavel que na segunda vez o aluno tenha
uma compreensdo mais aprofundada. O que ndo acontece com os alunos que fazem somente o
Ensino Médio, se o aluno ndo sanar suas duvidas no momento da aula, é bem provavel que

fique com a davida.

A articulagdo do Ensino Médio com o Técnico € um desafio. Nas turmas do curso
técnico tem somente alunos interessados naquele determinado curso, as discussdes giram em
torno daqueles conhecimentos especificos. Nas turmas de Ensino Médio tem alunos com

interesses diferentes e mais os alunos que ndo fazem o curso. Os professores da formacéo
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geral tem a responsabilidade de atender todos esses alunos, devido a isso, algumas disciplinas
atendem essas particularidades.

Porém, algumas disciplinas se diferenciam das escolas publicas. Nessas disciplinas sao
abertos espacos para conversar sobre cidadania, mercado de trabalho, postura adequada, entre
outros temas. Entdo, mesmo que o aluno opte por ndo fazer o curso técnico, o impacto do

aprendizado dele sera diferenciado do impacto que um aluno da escola pablica tera.

Nas escolas publicas, dificilmente se abre espago para discutir essas questdes e muitas
vezes 0 aluno chega ao mercado de trabalho sem conhecimento nenhum. E se diz que o0 ensino
médio, como etapa final da educacédo béasica se tem a preparacao bésica para o trabalho e para

a cidadania. Existe uma caréncia muito grande nessa questao para os alunos de escola publica.
Mesmo com essas disciplinas alguns alunos afirmam que nédo houve articulacéo:

[...] Nédo teve nada haver um com o outro foi totalmente separado, um nao relacionava com o outro,

tanto que eu fazia o curso de manha e a tarde (Sujeito 8, Q)

[...] Néo, era bem separado na verdade porque como fiz moda era bem separado ndo tinha nenhum
conteudo que eu levasse do ensino médio para o técnico (Sujeito 5, Q).

A articulacdo as vezes nao é tdo explicita, podemos perceber que no depoimento do
sujeito 2, ele afirma que existe a articulacdo do ensino médio com o técnico. Ja o sujeito 5,
afirma que ndo tinha nenhum conteudo entre os dois cursos, porém os dois sujeitos fizeram o

curso de moda.

O curriculo da instituicdo investigada contempla trés dominios da acdo humana que
sdo: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, contempla ainda os
quatro pilares da UNESCO: Aprender a aprender; aprender a conhecer; aprender a viver e
aprender a ser. Vale salientar que a proposta curricular objetiva considerar as competéncias
que o aluno do Ensino Médio precisa alcangar. (PPP, 2010).

Ao analisarmos a Matriz curricular do curso é possivel identificar que ela é flexivel
guanto aos contetdos e métodos objetivando melhores resultados. No inicio do ano
professores e coordenacdo organizam os estudos tedricos com idas a campo para melhor

atender os alunos.
CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes sobre a Educacdo Profissional e o Decreto 5.154/2004 gtraz a tona a
formacéo técnica de nivel médio. A educacgdo profissional tornou-se motivo de preocupagao
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governamental e também empresarial para que possa atender as exigéncias de mao de obra
qualificada. O Brasil ainda ndo possui um consagrado sistema de ensino e é possivel perceber

isso pela instituicdo de ensino participante desta pesquisa.

Nesse sentido, a delimitacdo do tema deste artigo refletiu o recorte da pesquisa Ensino
Médio Articulado com a Educacdo Profissional: curriculo, Préatica Docente e
empregabilidade, porém, foram utilizados os dados obtidos nesta pesquisa com foco somente
no impacto do curriculo na empregabilidade dos jovens egressos participantes da pesquisa.
Sendo assim, o objetivo € como o curriculo impacta na empregabilidade dos jovens egressos
participantes da pesquisa Ensino Médio Articulado com a Educacdo Profissional: Curriculo,
Empregabilidade e Pratica Docente.

Ouvir o egresso é uma forma de verificar os resultados obtidos 14 no mercado de
trabalho, 1a eles enfrentam as mais variadas situacdes e dificuldades conseguindo assim,
relacionar as dificuldades com o curso realizado. Neste sentido as instituicbes de ensino
através da fala do egresso podem relacionar as experiéncias vividas com as estruturas
pedagdgicas do curriculo dos cursos, a pratica docente e a empregabilidade. Os relatos nos
revelam um importante material para analise, sob o ponto de vistas das experiéncias pessoais

e profissionais dos egressos.

Com base no impacto do curriculo na empregabilidade dos jovens egressos
participantes da pesquisa foi possivel perceber que 0s conhecimentos principalmente de
portugués, fisica e matematica sdo muito utilizados durante o curso técnico. Durante o Ensino
Médio lhes sdo aplicadas essas disciplinas e durante o curso técnico, essas sdo reforcadas de
forma a aprimorar seus conhecimentos, é para nés, o que faz a diferenca em realizar o

vestibular, ENEM, ou até mesmo um concurso publico.

Os egressos também veem o curso como forte aliado para a gradua¢do, mesmo que a
area ndo seja a mesma, mas, a questdo metodoldgica, trabalhar com projetos, trabalhar em
grupos contribui para uma graduacao mais eficaz. Ao fazer o curso técnico, os alunos também
desenvolvem mais responsabilidades, o cuidado que é necessario ter com 0s equipamentos,
com sua postura, com horarios. Esses conhecimentos sdo utilizados em todos os momentos de

sua vida, ndo somente para a vida profissional.

Algo interessante a observar é a forma como os alunos avaliam o curso realizado. Eles

tém dificuldades em pontuar aspectos positivos ou negativos. Os egressos atribuem notas de
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0-10, a justificativa é que para simplificar eles atribuem nota. Sera que essa forma de avaliar
ndo deveria ser repensada? Seria uma habilidade a ser desenvolvida durante o curso? Uma

questdo de rever o curriculo?

Isso nos remete também a importancia das disciplinas das ciéncias humanas, na
formacdo técnica. Séo essas disciplinas no curriculo que fazem os alunos perceberem que
existem outros pontos de vista, que € necessario perceber também a convivéncia em grupo e
aprender viver também para a cidadania e ndo somente no e para o mercado de trabalho. Essas
disciplinas podem ser fortes aliadas e terdo impactos no mercado de trabalho e também na

empregabilidade.
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