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Resumo: O presente artigo, de natureza bibliografica, busca compreender as possiveis interferéncias da pratica
pedagogica do professor de Educacdo Infantil, pautadas na perspectiva historico-cultural de Lev Semenovitch
Vigotski. Considerando a grande representatividade que a escrita alfabética tem em nossa sociedade
grafocéntrica, procura-se pensar meios em que o professor pode atuar na zona de desenvolvimento proximal de
seus alunos. Com isso, almeja-se maturar o conhecimento prévio que os alunos de Educagdo Infantil tém sobre o
livro e a leitura por meio da leitura fruicdo, aqui entendida com uma pratica desprovida de obtencdo de
resultados, ou seja, o ler por gosto de ler, para a partir dessa pratica cotidiana, os alunos de Educacédo Infantil se
sentirem proximos e interessados pela leitura e procurem a mesma por seus proprios gostos.

Palavras-chave: Leitura frui¢do; Mediagdo pedagdgica; Perspectiva historico-cultural.

READING FOR PLEASURE IN KINDERGARTEN:
THE ROLE OF THE MEDIATOR TEACHER IN THE FORMING READERS

Abstract: This article of bibliographic approach seeks to understand the possible interference of the
pedagogical practice of kindergarten teachers, guided by the historical-cultural perspective of Lev Vygotsky
Semenovitch. Considering the major importance that alphabetic writing has in our graphocentric society, we try
to think of ways in which teachers can act in the zone of proximal development of their students. Thus, we aim
to improve the prior knowledge that young children have on books and reading by reading for pleasure,
regardless of getting results. With this daily practice it is expected to enhance children’s interest on reading and
help them to start doing it based on their own tastes.

Keywords: Reading for pleasure; Pedagogical mediation; Cultural historical perspective.

! Doutor em Filosofia da Educago pela Unicamp. Professor e Coordenador do Programa de P6s-Graduagido em
Educagdo da Pontificia Universidade Catolica de Campinas. Pesquisador PQ 2 CNPq. Email:
samuelms@gmail.com

* Mestranda em Educagio pela PUC Campinas. Pedagoga e professora de Educagdo Infantil. Membro do grupo
de pesquisa Formagéo e Trabalho Docente (CNPq/PUC Campinas). Email: hellenc-m@hotmail.com

’ Doutora em Educagio pela Unicamp. Professora do Programa de Pos-Graduagdo em Educag@o da Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas. Lider do grupo de pesquisa Formacdo e Trabalho Docente (CNPq/PUC
Campinas). E-mail: silrocha@uol.com.br

Momento: dialogos em educagdo, E-ISSN 2316-3100, v. 26, n. 1, p. 74-95, jan./jun. 2017

74



INTRODUCAO

Se ha algo que faz a diferenca na vida escolar de uma crianga, por certo, ¢ o
desenvolvimento da habilidade de leitura. A leitura instrumental, isto é, a capacidade de
compreender signos ja denota avango significativo em relacdo ao que se buscar compreender,
dado que ao se instrumentalizar com o alfabeto, a crianga estard apta a descortinar o mundo.
A leitura quando demandada pelo proprio estudante ndo tem comparagdo em relagdo a leitura
obrigatodria, isto ¢, quando o estudante deseja a leitura por seus propdsitos, pode-se afirmar
que a leitura sera efetiva, por prazer, por deleite, leitura fruicdo. A aprendizagem sera
significativa e o conhecimento sera aprendido.

Este texto tem como objeto a leitura fruicdo como poténcia para o despertar dos
interesses dos alunos de Educacdo Infantil. A motivacdo desta pesquisa esta relacionada com
experiéncia em sala de aula, no contexto de estagio supervisionado, da mesma forma que
observagdes realizadas em diferentes instituigdes escolares foram fundamentais para que se
pudesse constatar que ¢ preciso pensar alternativas para o desenvolvimento da leitura como
deleite. Se o desenvolvimento de um projeto pedagodgico reivindica a aplicacdo de um
curriculo, a leitura ¢ habilidade prevista para as criangas da Educagdo Infantil, no entanto,
para além da leitura, é preciso compreender o que motiva e efetiva o interesse pela leitura
frui¢do por parte dos estudantes.

A questdo que inquieta na pratica de leitura é o que faz as criangas gostarem desse
momento, seja este em casa com os pais, seja na biblioteca ou em sala de aula. A partir disso,
pensar em como a pratica da professora em sala pode despertar o conhecimento e interesse da
crianga pela leitura. Previamente pensou-se em uma resposta a questao: deve ser o modo com
que o educador® lida com a leitura. Se for um cantinho da sala com livros expostos, assim
como outros cantos que possuem brinquedos, € se ndo hé na sala o costume de se ler um livro,
dificilmente a crianca entendera qual sua relacdo com aquele objeto. Em contrapartida, se a
educador incentiva momentos de leitura com ele em roda ou entre eles individualmente, se
levam livros para casa, e essa pratica faz parte do cotidiano dos alunos, logo perceberdo os
cuidados que devem ter com os livros, quais as caracteristicas que os compdem, € que as

imagens nos contam historias tanto quanto as palavras.

4 . . ~ T T

Existem pesquisas recentes tratando da questdo da profissionalizagdo de educadores, fazendo uma distingdo do
termo professor e educador. Um exemplo é o trabalho de Heloisa Helena Oliveira de Azevedo e Taciana Saciloto
Real Cordéo (2013). Porém, neste presente trabalho, ndo ha a preocupacéo de tratar desta distingao.
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Para confirmar se a resposta prévia dada a questao tem fundamento, e se a intervengao
do educador em sala modifica o contato de seus alunos com o objeto livro e a leitura, une-se a
leitura fruicdo a perspectiva historico-cultural de Vigotski. A perspectiva histdrico-cultural
diz respeito a aprendizagem da crianca impulsionar o desenvolvimento, e que esta ocorre por
meio de intervengdes de adultos e criancas mais experientes, que instigam o nivel de
desenvolvimento proximal de uma crianga, ou seja, o desenvolvimento em fase de maturagao.
Sendo assim, Smolka (2009, p. 8) argumenta que para Vigotski “O desenvolvimento da
crianga encontra-se, assim, intrinsecamente relacionado a apropriacao da cultura”.

O artigo estd organizado, do ponto de vista formal, em trés momentos, a saber: (i)
Leitura fruicdo na perspectiva historico-cultural, em que se pretende compreender a
epistemologia da psicologia historico-cultural de Vigotski, levando em conta a zona de
desenvolvimento proximal que o tedrico constroi em seus estudos, para a intervengdo do
educador em sala de aula para despertar o interesse dos alunos da Educacdo Infantil pela
leitura e o objeto livro; (ii) Leitura fruicdo - letramento literario, em que considera as
intervengdes pedagdgicas possiveis ao professor de Educacao Infantil na leitura frui¢do diaria,
intencionando o despertar do interesse dos alunos pelo gosto de ler, e fazendo-lhes relacionar-
se com o objeto livro de modo a conhecer as caracteristicas literarias dele; (ii1) A praxis
educativa na perspectiva historico-cultural, em que sistematiza e discute a respeito da
mediacdo pedagogica para a formagdo do sujeito e as possiveis intervengdes do educador em

sala a luz da psicologia histdrico-cultural na pratica de leitura fruigao.
LEITURA FRUICAO NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Em principio, necessario se faz contextualizar a expressdo leitura frui¢do, que ainda
causa certo estranhamento sobre seu significado no ambiente académico educacional. Ao
consultarmos o Dicionario Aurélio (2001, p. 422) leitura se define como o “l. Ato, arte ou
habito de ler. [...] 3. Tec. Operagdo de percorrer, em um meio fisico, sequéncias de marcas
codificadas que representam informagdes registradas, e reconverté-las a forma anterior (como
imagens, sons, dados para processamento)”’; fruir nada mais ¢ do que “l1. Estar na posse de;
possuir. [...] 3. Desfrutar. § fru:ie¢ao” (1999, p. 335).

Logo, a leitura fruicdo em sala de aula na Educagdo Infantil ¢ o momento em que o
educador da turma se senta com seus alunos em roda e realiza a leitura de um livro literario

infantil, trazendo as criangas o universo da leitura: a pratica e gosto pelo ato de ler e ouvir
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histérias. Assim, do ponto de vista etimologico, leitura fruicao ¢ estar na posse e desfrutar de
uma leitura com gozo.

A partir desta apresentacdo do termo, ponto central deste trabalho de pesquisa, une-se
a este a perspectiva histérico-cultural (ou sociointeracionista) de Lev Semenovitch Vigotski’
que, decorrente da teoria marxista do materialismo historico dialético, elaborou sua teoria que
muito ¢ usada na area da Psicologia e Pedagogia, pois acredita, na interpretagdo de Colago (et
al, 2007) que “[...] a aprendizagem gera desenvolvimento, ou seja, o desenvolvimento ¢
impulsionado pela aprendizagem” (COLACO et al, 2007, p. 48).

Para fundamentar seu pensamento sobre incentivar a aprendizagem para se alcancar o
desenvolvimento, Vigotski acredita na mediagdo de um adulto ou crianga mais experiente
para auxiliar nesta aprendizagem, pois somos seres sociais que aprendemos no convivio
social, e “[...] o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”
(VIGOTSKI, 2007, p. 100). Com isso, ele criou o termo Zona de Desenvolvimento Proximal,
que consiste em dois pontos do caminho do desenvolvimento de um individuo: o nivel de
desenvolvimento real (aquilo que o individuo ja possui como conhecimento) e o nivel de
desenvolvimento potencial (aquele conhecimento que estd a ponto de ser adquirido, em
processo de maturagdo); entre esses dois niveis encontra-se a Zona de Desenvolvimento
Proximal, que nada mais ¢ do que essa distancia entre o nivel real e o nivel potencial de
desenvolvimento.

Vigotski acredita que limitamos o individuo quando consideramos como
conhecimento somente o que ele mostra conseguir realizar sozinho, sem o auxilio de uma
pessoa mais experiente (o que denomina como nivel de desenvolvimento real). Acredita que
se deve explorar os conhecimentos que estdo por vir (o nivel de desenvolvimento potencial),
os que o individuo pode realizar com o auxilio de instrumentos e signos por meio da
mediagdo do educador ou colegas que ja possuem esse conhecimento em nivel real de
desenvolvimento, sendo assim Vigotski (2007) diz que o

[...] nivel de desenvolvimento real [...] define fungdes que ja amadureceram, ou seja,

os produtos finais do desenvolvimento. [...] A zona de desenvolvimento proximal
define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de

> “Vigotski viveu apenas 37 anos. Morreu de tuberculose em 1934. Apesar de breve, sua produgao intelectual foi
extremamente intensa e relevante: chegou a elaborar cerca de 200 estudos cientificos sobre diferentes temas e
sobre as controvérsias e discussdes da psicologia contemporanea e das ciéncias humanas de um modo geral.”
(REGO, 2014, p.15)
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maturagdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embriondrio. Essas fun¢des poderiam ser chamadas “brotos” ou “flores” do
desenvolvimento, em vez de “frutos” do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente,
enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento
mental prospectivamente. (2007, p. 98)

Os professores, de acordo com essa perspectiva na leitura fruicdo, almejardo alcangar
o nivel de desenvolvimento potencial de seus alunos como (futuros) leitores, a ponto de
despertar neles at¢ mesmo o papel de futuros mediadores de seus colegas, ao compreenderem
os conceitos empregados na pratica de leitura pelo letramento literario®. E vélido ressaltar
neste ponto que “para trabalhar com criangas ¢ imprescindivel, antes, aprender sobre elas”
(DAROS; PALUDO, 2013, p. 158).

Necessario se faz, portanto, considerar a importancia que a linguagem (oral e escrita)
tem em nossas vidas, ja que as letras e nimeros nos cercam por todas as partes: na rua, em
nossas casas, objetos, roupas, produtos alimenticios, de higiene — isso para citar apenas alguns
— conscientizando-nos de que “Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e
acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas” (VIGOTSKI, 2007, p. 18).

Para melhor compreender a ligacdo entre a perspectiva historico-cultural e a leitura
fruicdo em sala de aula, ¢ necessario um aprofundamento na teoria de Vigotski que até entdo
foi introduzida de forma breve e sucinta. Passemos, pois, a contextualizar seu pensamento
com o intuito de esclarecer sua reviravolta na Psicologia, contestando conceitos adotados em
sua ¢época, e entender o porqué embora tenham se passado anos, sua teoria ¢ chamada de
contemporanea.

A partir dos estudos desenvolvidos por Rego (2014), Lev Semenovitch Vigotski,
nascido em 17 de novembro de 1896 em Orsha na Bielo-Russia, viveu por um tempo em
Gomel, onde até seus 15 anos de idade recebeu educacdo domiciliar com tutores particulares;
desde muito cedo se mostrou avido por conhecimento, buscando leituras sobre assuntos
diversos ndo somente em textos russos, mas em outras linguas, como o alemado, latim,
hebraico, francés e inglés. Viveu com seus sete irmdos em uma familia de descendéncia
judaica. Filho de um pai bancério e trabalhador de agéncia de seguros e uma mae que dedicou
parte de sua vida para criar seus filhos, embora formada como professora. Aos 28 anos de
idade casou-se com Roza Smekhova e tiveram duas filhas. Veio a falecer em 11 de junho de

1934 aos 37 anos, em Moscou, apds 14 anos convivendo com a tuberculose.

6 . .
Assunto que encontra melhor desenvolvimento no segundo momento deste artigo.
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Completou a educacdo basica em 1913 em uma escola privada de Gomel e, ja em
1914, iniciou o estudo em Direito e Literatura, se formando em 1917 — com seus 21 anos — na
Universidade de Moscou, dando inicio a sua carreira; no mesmo periodo frequentou os cursos
de Historia e Filosofia na Universidade Popular de Shanyavskii, porém nao recebeu nenhum
certificado de conclusido, pois participava apenas como ouvinte. Seu interesse no psicologico
humano e anomalias fisicas e mentais levaram Vigotski a cursar medicina em Moscou e em
Kharkov (REGO, 2014).

As teorias psicologicas adotadas na Russia poés-revoluciondria eram as
comportamentais, que acreditam no estimulo-resposta, derivadas do pensamento behaviorista
e darwiniano, que caracterizam o ser humano como um ser bioldgico, afastando a psicologia
dos estudos, especificamente humanos, ja que ndo acreditam no psiquico como parte do
desenvolvimento (MACHADO; FACCI; BARROCO, 2011).

Para essa corrente de pensamento, a aprendizagem ocorria oferecendo as criancas
estimulos para que alcangassem as respostas esperadas pelos adultos educadores. Portanto,
eram direcionadas atividades estimuladoras de uma resposta que se buscava ter (VIGOTSKI,
2007, p. XVID®. Acreditavam que a aprendizagem sé poderia ocorrer apos o individuo
alcangar certo nivel de desenvolvimento, sendo assim, consideravam o desenvolvimento
bioldgico, uma maturagao do corpo e da mente, que caminham sozinhos, para somente depois
poder se ensinar o que acreditavam ser adequado aquela etapa de maturidade.

Foi a partir dai que Vigotski iniciou uma “revolu¢do” na psicologia de sua época,
contestando tudo o que acreditavam sobre desenvolvimento e aprendizagem, dizendo, pois,
que aprendizagem e desenvolvimento caminhavam separados até determinado ponto somente,
pois se fundiam como uma unica linha no final, porém nunca deixou de enfatizar que “[...] o
desenvolvimento ¢ sempre um conjunto maior que o aprendizado” (VIGOTSKI, 2007, p. 93),
ou seja, que o desenvolvimento ocorre por meio do aprendizado, que ¢ este — o aprendizado —
que impulsiona o primeiro — o desenvolvimento.

Entre as décadas 20 e 30 aconteceram os trabalhos mais relevantes de Vigotski na area
educacional. Enfocava suas pesquisas no desenvolvimento e aprendizagem na Educacgdo

Infantil, ndo porque se preocupava especificamente com esta, mas porque acreditava que a

7 Rego (2014) dedica o primeiro capitulo de seu livro a uma contextualiza¢do da vida de Vigotski, passando por
informagdes da vida pessoal, profissional e do contexto social em que o autor viveu para justificar sua proposta
de uma nova psicologia.

§ Disponivel na Introdugdo do livro “A formagao social da mente”, em que caracterizam o contexto histdrico e
social em que Vigotski viveu na Russia pos-revolucionaria para melhor compreender seu pensamento e teorias.
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primeira infincia caracterizava o desenvolvimento humano e, portanto, explicava o
comportamento dos individuos no geral (REGO, 2014).

Vigotski deu inicio a muitos questionamentos em seus estudos, deixando alguns em
processo de andamento, devido a sua interdisciplinaridade que o fez discorrer em meio a
diversas areas do conhecimento, e a seu falecimento precoce. Ainda assim, sua teoria muito
contribui em estudos contemporaneos pelo seu carater atual em nossas sociedades.

A perspectiva historico-cultural, ou sociointeracionista de Vigotski, embora tenha sido
desenvolvida ha anos em uma sociedade de contexto muito diferenciado, pois acabava de sair
de uma Revolugao, encontra-se totalmente cabivel nos dias atuais sem perder a sua veracidade
e aplicabilidade. Decorrente disso ¢ considerada contemporanea, motivo de estudos em cursos
de nivel superior na Psicologia e Pedagogia, usado como metodologia de instituicdes

escolares, e como uma abordagem norteadora de praticas pedagdgicas, acreditando na

Interagdo social entre as criangcas como processos privilegiados de mediagdo
semidtica, isto porque, para os seres humanos, o desenvolvimento esta
fundamentalmente governado ndo apenas por leis bioldgicas, sendo por leis do
desenvolvimento cultural, implicadas nas transformagdes historicas e sociais
(COLACO et al, 2007, p. 49).

A perspectiva vigotskiana envolve, portanto, compreender que o desenvolvimento
humano decorre da convivéncia dos individuos em sociedade, j4 que “[...] justifica o
sociointeracionismo como desdobramento do materialismo historico dialético posto que, a
mediagdo cria as possibilidades de reelaboracdo (recriagdo) da realidade” (ZANOLLA, 2012,
p. 8) e, portanto, o meio em que o individuo vive e os sujeitos com quem convive,
personaliza-o, dando a ele caracteristicas tipicamente humanas, mais especificamente,

caracteristicas tipicas do ambiente e sujeitos com quem convive.

Entender a abordagem histdrico-cultural como um norte na area educacional diz
respeito a compreender as criangas como seres sociais que se desenvolvem cognitivamente no
convivio social com individuos de sua cultura e sociedade. A partir disso, entendermo-nos
como um ser diferente das outras espécies, como seres humanos, como um “[...] homem
histérico-social e também biologicamente constituido, mas sobre o qual triunfaram as leis
sociais e culturais” (MACHADO; FACCI; BARROCO, 2011, p. 656); homem este, que
impulsiona os seus iguais ao desenvolvimento quando trazem atividades desafiadoras, saindo
do estavel para ampliar o repertoério com novidades; novidades estas que s6 vamos conseguir
realizar porque ja se encontram em processo de matura¢do no nosso nivel de desenvolvimento
proximal.
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Vigotski revolucionou a Psicologia ao dizer que ndo precisamos esperar que ocorra o
desenvolvimento bioldgico do corpo, atingindo muitas vezes fases — idades -—
predeterminadas, para somente depois depararmo-nos com determinada aprendizagem, que
teoricamente seriamos capazes de realizar por ja termos desenvolvido as capacidades
necessarias. Para Vigotski (2007), a aprendizagem leva os individuos ao desenvolvimento

com atividades desafiadoras, pois;

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente
e quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicdes do desenvolvimento independente da
crianca (2007, p. 103).

Nao que Vigotski (2007) descartasse as questdes bioldgicas do ser humano, ele apenas

ndo atribuia a elas papel fundamental no despertar do desenvolvimento, afirmando que;

Podem-se distinguir, dentro de um processo geral de desenvolvimento, duas linhas
qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: de
um lado, os processos elementares, que sdo de origem bioldgica; de outro, as
funcdes psicoldgicas superiores, de origem socio-cultural. A histéria do
comportamento da crianga nasce do entrelagamento dessas duas linhas (2007, p. 42).

Entendendo entdo, que o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores ocorre
a partir de um ambiente de aprendizagem com outros individuos da sociedade em que se vive,

Vigotski (2007) acrescentou a sua perspectiva historico-cultural a teoria da

[...] zona de desenvolvimento proximal. Ela é a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solug@o independente
de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes (2007, p.97).

A teoria de Vigotski ¢ muito usada no campo pedagdgico, pois “[...] tornou-se
conhecido como o homem que percebeu a determinagdo historica da consciéncia e do
intelecto humanos” (VIGOTSKI, 2008, p. VIII), e por isso, atribuiu-se a sua teoria um papel
importante neste trabalho, pois se acredita que em um ambiente escolar “[...] o conceito de
mediagdo leva a expectativa de uma relacdo de reciprocidade entre o individuo e as
possibilidades do conhecer, aprender” (ZANOLLA, 2012, p. 6), ja que todos os individuos
envolvidos na aprendizagem sdo colaboradores de um desenvolvimento — ora um
desenvolvimento proprio, ora um desenvolvimento para o proximo — tendo um contato
pessoal com os objetos e conhecimentos do saber, atuando sobre eles e sendo possuinte

destes.
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Pode-se notar entdo que, uma instituicdo escolar ou um professor que adota os
principios historico-culturais em suas praticas pedagdgicas, acredita em um aprendizado
decorrente da troca mutua de conhecimento em situagdes em que tudo que se sabe vale para
aprender e ensinar aos companheiros em sala (considerando tanto o professor quanto os
alunos) e que o respeito mutuo dos sentimentos dos individuos que convivem, torna o
ambiente propicio a uma troca de aprendizagens que impulsione ao desenvolvimento, sendo

necessario compreender que

No cotidiano escolar, a intervencdo “nas zonas de desenvolvimento proximal” dos
alunos ¢ de responsabilidade (ainda que ndo exclusiva) do professor visto como o
parceiro privilegiado, justamente porque tem maior experiéncia, informagdes e a
incumbéncia, entre outras fungdes, de tornar acessivel ao aluno o patrimonio cultural
jé formulado pelos homens e, portanto, desafiar através do ensino os processos de
aprendizagem e desenvolvimento infantil (REGO, 2014, p. 115)

Vigotski, em sua perspectiva historico-cultural, abre-nos caminhos para compreender
a sociedade em sua complexidade, pois se um individuo jé traz consigo toda a complexidade
do seu ser, uma sociedade carregada de individuos faz-se muito mais complexa de se
entender. Por isso, em sua andlise, o desenvolvimento ocorre de fora para dentro, ou seja, do

social para o pessoal. Nas palavras de Vigotski (2007)

Um processo interpessoal ¢ transformado num processo intrapessoal. Todas as
fung¢des no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicologica), e,
depois, no interior da crianca (intrapsicoldgica). [...] Todas as fung¢des superiores
originam-se das relagdes reais entre individuos humanos (p. 58).

E possivel concluir, sem rodeio, com Vigotski (2007), que as relagdes reais entre
individuos humanos tém seu nascedouro nas func¢des superiores e, por isto, a necessidade da
interagdo com o outro em se tratando de relagdes sociais. Passa-se a discutir a questdo da

leitura fruicdo no contexto do letramento literario.

LEITURA FRUICAO - LETRAMENTO LITERARIO

Retoma-se o conceito de leitura frui¢do entendendo como a leitura realizada pelo gozo
em ler, sem a necessidade de haver uma atividade conseguinte da leitura, apenas a pratica
desta como uma atividade prazerosa em sala de aula com os alunos. Assim, Geraldi (2006)
diz que:

Com “leitura — fruicdo de texto” estou pretendendo recuperar de nossa experiéncia
uma forma de interlocugdo praticamente ausente das aulas [...]: o ler por ler,
gratuitamente. E o gratuitamente aqui ndo quer dizer que tal leitura ndo tenha um
resultado. O que define esse tipo de interlocugdo é o “desinteresse” pelo controle de
resultado (p.98).
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Acredita-se que independente da especificidade do perfil de cada institui¢do escolar,
todas devem preocupar-se com a apropriacdo de signos e instrumentos culturais das criancas,
e a pratica de leitura ¢ um instrumento de apropriacdo cultural importante, considerando que
“O ambito escolar apresenta-se como forum privilegiado para a apropriagdo da cultura, e o
professor, como singular agente mediador deste processo” (SILVA; ALMEIDA; FERREIRA,
2011, p. 222) no trabalho pedagdgico.

O professor “Tendo em vista que o espago escolar ¢ um lugar privilegiado de reflexdo
sobre a lingua escrita, as rodas diarias de leitura literaria podem permitir um enlace entre
fruicdo estética e andlise dos textos em diferentes perspectivas” (BOLOGNESI, 2012, p. 94),
partira, pois, deste principio para interferir na vida de seus alunos apresentando-lhes o mundo
da leitura e fazendo-lhes criar gosto por esta.

Entende-se e da-se importancia ao ambiente escolar € ao papel do professor em sala de
aula, pois se percebe que se trata de um ambiente propicio para disseminar conhecimentos, e
o professor, peca fundamental deste jogo socio-cultural, como mediador desse processo de
aprendizagem, ja que intencionalmente em seu trabalho, atua com instrumentos e signos
culturais na zona de desenvolvimento proximal de seus alunos, para que possam alcangar a
maturacdo de conhecimentos e atividades que sozinhos demorariam a alcangar, e que assim,
elevem seus conhecimentos do interpsicoldgico ao intrapsicoldgico, ou seja, que o que
aprendem no convivio social, possa ser internalizado. “Neste sentido, o outro ¢ signo
mediador de condutas, gestos, sentimentos e pensamentos, valendo lembrar que toda e
qualquer fungdo psicologica superior foi social antes de tornar-se interna ao individuo”
(SILVA; ALMEIDA; FERREIRA, 2011, p. 222).

Colocando a leitura fruicdo dentro desta perspectiva, atribui-se a intencionalidade do
trabalho pedagogico a importancia de tornar os alunos da Educacgao Infantil, futuros leitores a
partir da pratica de ouvinte de leituras literarias realizadas em sala de aula pelo professor, que
tem a prerrogativa de formar cidaddos aptos a conviverem em uma sociedade carregada de
signos e instrumentos, dentre esses, o que aparece fortemente € a escrita alfabética. Porém,
mais do que alfabetizar o aluno, os educadores precisam comprometer-se a letra-lo, que diz
respeito a tornd-los “versado em letras; erudito” (FERREIRA. 2001, p. 424), ou seja, ¢ mais
do que ensinar a grafia e decifragdo das representagdes alfabéticas, ¢ a aptidao de
compreender a significancia do que se 1€, ndo somente ler os signos alfabéticos construidos
socialmente sem atribuir-lhes significado, caracterizando uma leitura sem fundamento e

relevancia para o leitor.
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Vé-se como caracteristica de um professor preocupado com este compromisso, a
busca por géneros textuais diferentes para apresentar aos seus alunos: fabulas, lendas, contos,
piadas, biografias, noticias, textos explicativos, receitas, entre tantos outros. Dentro desses
varios géneros, 0 compromisso ainda em apresentar e caracterizar aos alunos ouvintes, o livro
ou texto que serd lido: nome do autor, nome do ilustrador, nome da editora, a ilustragdo e
titulo do texto; todas essas informagdes apresentadas em um componente de muita
importancia: a capa, justamente “[...] por ser a capa a porta de entrada do texto para o leitor”
(RAMOS; NUNES, 2013, p. 254), mostrando-lhes e fazendo-lhes questionar-se sobre o que o
texto vai lhes contar.

Atribui-se a leitura uma grande importancia na vida dos cidaddos, acreditando, pois,
que pode tardar, mas o mundo da leitura alcanca a todos, e “[...] a literatura ¢ um
conhecimento indispensavel aos seres humanos, ao fornecer a possibilidade de viver
dialeticamente problemas, além de ordenar nossa mente e sentimentos” (RAMOS; NUNES,
2013, p. 253), e que quanto mais familiarizado o individuo estiver com este signo cultural,
mais prazerosa lhe serd a leitura. Parte dai o principio de atribuir a Educagdo Infantil essa
pratica, para que desde pequenos os individuos sejam apresentados a leitura e que aprendam
assim, sua importancia, gostos e delicias de ler.

O educador pode explorar os componentes da leitura, apresentando diariamente a cada
livro ou texto que 1€ aos seus pequenos alunos ouvintes, compreendendo que o livro ndo se
faz apenas com o texto escrito em seu interior, mas pela sua capa e informagdes que traz, e
sua ilustracdo, que muito nos conta dos textos, sendo possivel até mesmo, explorar a historia
sem a leitura das grafias, ja que “A fresta aberta pela imagem, neste caso a ilustra¢do, torna-
se, portanto, uma brecha para viver experiéncias sensoriais, imaginativas, desafiadoras,
estéticas e de total fruicdo” (RAMOS; NUNES, 2013, p. 255).

Quando se trata de livros infantis, uma caracteristica marcante ¢ a ilustracao, “E essa
oportunidade de interagir com a narrativa por meio da ilustracdo confere a esse tipo de
imagem o seu valor artistico e permite ao leitor vivenciar uma experiéncia de leitura estética
condizente com o texto literario ao qual essa imagem ilustra” (RAMOS; NUNES, 2013, p.
262). Por isso faz-se necessdrio a apresentagdo desse corpo tdo importante e presente nos
livros (principalmente infantis): o ilustrador. A partir do ilustrador é que acontece a magia da
ilustracdo que nos conta a histéria por imagens e cores que representam o texto escrito, e

mais, podendo nos levar além do que o texto escrito em si ja nos diz:
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A ilustragdo atrai o olhar do sujeito que se deslumbra e se volta sobre o que vé, para
interagir com o texto, ou seja, com a nova realidade apresentada pela imagem. Em
sintese, a ilustracdo convida o leitor a viver uma experiéncia estética, ndo se trata
apenas de observar uma obra artisticamente executada, percebendo seus materiais ou
técnicas de producdo, mas de recebé-la, percebé-la, senti-la, deixar-se levar pela
emogdo que aquele conjunto, artisticamente constituido, provoca (RAMOS;
NUNES, 2013, p. 254-255).

Acredita-se que uma boa ilustragdo diz mais do que as proprias palavras do texto, esta
pode nos levar a enxergar além do que interpretamos no momento da leitura, “[...] permitindo
ao leitor enxergar o verbal a partir de uma outra Otica e criar novas imagens a partir da
interagdo com o que vé&/1€” (RAMOS; NUNES, 2013, p. 255), por isso a importancia de
mostrar aos alunos cada pagina do livro a medida que se 1€, para que ele possa conhecer todos
os componentes do texto, criar e imaginar a historia a partir de sua experiéncia auditiva e
visual.

A leitura da ilustragdo ¢ tdo importante, que seu uso tem sido muito explorado pelos
escritores de historias infantis, que tém criado ultimamente, livros e cole¢des de historias sem
texto escrito’. Esse tipo de texto, além de poder ser trabalhado em roda de leitura literaria pelo
professor, faz do aluno ouvinte, agora autor de sua propria leitura, convidando-o a ler sozinho
e interpretar a ilustracdo para realizar a leitura de sua histdria, pois entende-se que “[...] o
conteudo da imagem dé ao leitor uma visdo a respeito da a¢do narrativa, permitindo que esse
sujeito, por meio de leitura, construa um sentido para o que vé/1€” (RAMOS; NUNES, 2013,
p. 261).

Nao se pode esquecer de uma outra importante caracteristica da leitura literaria
infantil: a personificacdo dos personagens e sentimentos dos mesmos por meio da voz do
professor leitor. A leitura fruicdo ¢ aqui entendida como “[...] um processo de interlocugao
entre leitor/autor mediado pelo texto” (GERALDI, 2006, p. 91). Assim como o professor
medeia a relacdo de seus alunos com o objeto livro, o texto ¢ o mediador da relagdo leitor (no
caso o professor) e a sua interlocu¢do. Com isso entendemos que o texto nos diz muito mais
do que a histéria que conta, ¢ com personificacdo queremos dizer sobre a importancia da
entonagdo de voz dada pelo professor na hora da leitura, para caracterizar o texto —
personagens: menino (a), avd (0); sentimentos/estado: bravo (a), feliz, triste, chorando,

29 ¢ % ¢

doente; onomatopeias: “atchim”, “pow”, “nhac”, “boom” — “E por isso que se pode falar em

9 ~ T ¢, T 2 3 EE L g4 1 b
Vale como sugestdo os livros “O jornal” e “O lengo” de Patricia Auerbach. Livros sem texto escrito, todo
ilustrativo e convidativo a imaginacdo infantil ao interpretar as ilustragdes.
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leituras possiveis e € por isso também que se pode falar em leitor maduro” (GERALDI, 2006,
p. 91).

Passa-se a pensar nesta pratica de leitura em sala de aula em busca da qualidade da
leitura dos alunos, considerando o que Geraldi (2006, p. 99) diz que “[...] a qualidade
(profundidade?) do mergulho de um leitor num texto depende — e muito — de seus mergulhos
anteriores. A quantidade ainda pode gerar qualidade. Parece-me que deveremos — enquanto
professores — propiciar um maior numero de leituras” e preocuparmo-nos com o modo com
que interfere na vida e formacgao social dos alunos da Educag¢do Infantil de modo a incentiva-
los como futuros leitores a partir de suas primeiras experiéncias, por ora como ouvinte.

A educacdo escolar ¢ um direito de criangas e de adolescentes, inclusive adultos que
ndo tiveram acesso na idade apropriada, assegurado na Constitui¢do da Republica Federativa
do Brasil (1988), no artigo 207, paragrafo segundo, inciso primeiro, na emenda constitucional
namero 59 do ano de 2009, explicitando que a “educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”. O ambiente escolar tem, pois, por
obriga¢do; a formacao de cidadaos criticos, conscientes e participantes ativos da sociedade em
que vivem desde a infincia até a fase adulta se for necessario.

Acreditando nisso ¢ que se desperta o olhar a pratica de leitura diaria, atribuindo a ela
a devida importancia, partindo do principio de que somos parte de uma sociedade que
aprendeu a se comunicar graficamente com a escrita alfabética, e que para estarmos e
fazermos parte desta sociedade, precisamos nos familiarizar com este signo cultural tdo
presente em nosso cotidiano.

Se aposta no letramento para dar significado ao que lemos, para que esse signo social
conhecido como escrita alfabética, passe a ter um sentido mais profundo e possa ser
interpretado e interiorizado no momento da leitura, ndo apenas lido sem assimilagdo e
entendimento'’. “Atuando neste ‘espago’, o professor tem a possibilidade de potencializar os
modos mais adequados ao desenvolvimento real do individuo e ao seu contexto sociocultural”
(SILVA; ALMEIDA; FERREIRA, 2011, p. 221), e ¢, pois, acreditando nisso, que se v€ a

leitura fruicdo como um rico momento de apropriacao de sentidos dos signos culturais.

1% Muito tem se discutido atualmente sobre a diferenciagdo entre alfabetizagdo e letramento para a formagao de
cidaddos realmente alfabetizados. Usa-se o termo “analfabeto funcional” para o individuo que embora consiga
ler e escrever textos, possui dificuldade de compreensdo na leitura, precisando as vezes, retomar a leitura uma ou
mais vezes para procurar entender o que €.
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As criangas sdo seres sociais que estdo em um momento de descoberta da vida,
explorando o que ndo conhecem, e conhecendo por meio dos adultos mediadores que lhes
apresentam os instrumentos e signos de nossa sociedade, “Na escola esse mediador é&,
fundamentalmente, o professor” (GOMES, 2013, p. 517). Acredita-se, pois, que para ocorrer
uma mediacdo significativa, que realmente interfira na vida do aluno, ¢ primoroso pensar que
a:

[...] motivagdo para a aprendizagem implica pensar em afetagdo, em como a crianga
se encontra com os objetos do conhecimento, como se da essa relagdo perpassada
por ideias, objetos e fendmenos da realidade escolar, ou seja, como sdo os elementos
mediadores que participam do processo de conhecimento (GOMES, 2013, p. 517).

Confessa-se uma visdo um tanto quanto romantizada acreditando no potencial da
profissdo docente em mudar a sociedade, tornando-a melhor, comegando ao “Recuperar na
escola e trazer para dentro dela o que dela se exclui por principio — o prazer — me parece o
ponto basico para o sucesso de qualquer esforco honesto de ‘incentivo a leitura’ (GERALDI,
2006, p. 98), pois € preciso pensar no professor mediador como um ser social também

2

carregado de bagagem de suas interagdes sociais e marcado por elas, ja que,

[...] é por meio das interagdes tecidas ao longo de sua histéria de vida que alguém se
torna professor, e € nas e pelas interagdes que ele conhece, experimenta e organiza
sua pratica, as filigranas que configuram suas relagdes com o aluno e outros
aspectos que constituem a aula propriamente dita, a sala de aula e a escola,
considerando-se também a educacdo de modo geral (SILVA; ALMEIDA;
FERREIRA, 2011, p. 223).

Pensa-se em compreender a complexidade que ha nas relagdes sociais tecidas no
ambiente escolar, concebendo que o professor, que ¢ o mediador neste espago social, também
jé foi e ainda ¢ mediado em outros espagos sociais, ou seja, assim como marca a vida de seus
alunos com suas interferéncias, também carrega suas marcas de interferéncias vividas.
Pensando assim talvez torne-se motivador para um professor planejar sua pratica pedagogica,
de modo a procurar meios de melhor interferir e marcar a vida de seus alunos como cidadaos
procurando na pratica de leitura fruicdo — o foco deste trabalho — “[...] uma interlocugao
honesta com seus possiveis leitores. E honesta, aqui, ndo tem um sentido moralista. Honesta
porque sO se concretizard com o outro-leitor que o complementard por sua palavra”
(GERALDI, 2006, p. 99).

Concerne ao professor atentar-se as especificidades de cada aluno para sensibilizar-se
de que, por mais que a leitura frui¢do seja feita em um momento coletivo, cada aluno possui
sua cadéncia para se familiarizar, se apropriar e dominar determinado conhecimento

apresentado e “O respeito pelos passos e pela caminhada do aluno enquanto leitor (que se faz
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pelas suas leituras, como nos fazemos leitores por nossas leituras) ¢ essencial. Nessa
caminhada ¢ importante considerar que o enredo enreda o leitor” (GERALDI, 2006, p. 98),
portanto, sua caminhada e seu ritmo sdo deveras importantes para seu desenvolvimento

enquanto cidaddo. Neste campo, ¢ sempre importante ressaltar que:

As particularidades das vivéncias de cada crianga sdo a base da diversifica¢do para
suas interpretacdes e significagcdes. Porém, essas interpretacdes e significagdes estdo
fortemente relacionadas aos modos como a mediac¢do do adulto é realizada, tecendo-
se, nas interagdes, a complexa rede pelas quais ambos — crianca e adulto — se
relacionam com os atos de leitura e com os livros em si. (BRITO; ROCHA, 2016, p.
61)

Passa-se a discussdo da praxis educativa na perspectiva historico-cultural.

A PRAXIS EDUCATIVA NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Faz-se necessario analisar neste terceiro e ultimo momento do artigo sobre a praxis
educativa, ou seja, tematizar ainda que teoricamente, como se daria a pratica do professor em
sala de aula, incorporando essa corrente a pratica de leitura trabalhada aqui até entdo.

Em que pese o fato de que “[...] embora o aprendizado da crianga se inicie muito antes
de ela frequentar a escola, o aprendizado escolar introduz elementos novos no seu
desenvolvimento” (REGO, 2014, p. 72), ou seja, sabe-se que o desenvolvimento humano se
d4 muito antes de sua ativa presenca e participa¢cdo no ambiente escolar. Porém, a educacdo
escolar favorece o desenvolvimento do individuo nas questdes académicas de ambito
disciplinar/curricular, e em questdes sociais de interagdes com semelhantes de sua cultura,
havendo uma vivéncia rica e concreta.

Entende-se, pois, que o professor, principal mediador no ambiente escolar, preocupado
em apresentar a seus alunos além dos conceitos escolares existentes nas grades curriculares,
que pretendem um padrdo de escolarizacdo ja na Educagdo Infantil; preocupar-se-4& em
elaborar aulas que semeiem conceitos histéricos e culturais na vida de seus alunos, j4 que
“[...] a escola, por oferecer conteudos e desenvolver modalidades de pensamento bastante
especificos, tem um papel diferente e insubstituivel, na apropriagdo pelo sujeito da
experiéncia culturalmente acumulada” (REGO, 2014, p. 103), cabendo a escola e ao professor
entdo, formar o cidaddo critico e ativo em conhecimentos especificos e culturais da historia da
humanidade.

Considerando que “[...] a necessidade humana de contar histdérias ¢ uma caracteristica
prosaica” (BELMIRO, 2012, p. 111), e ainda que a comunicacdo oral e escrita sdo signos
importantes de nossa sociedade, elaborou-se essa pesquisa com o interesse em enraizar a
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leitura como frui¢do no cotidiano da Educa¢ao Infantil, para que futuramente o objeto livro e
a pratica de leitura, ndo sejam elementos estranhos as criangas e jovens em uma sociedade
carregada por esses signos e instrumentos culturais. Com isso, concebe-se que “[...] o bom
ensino ¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento, ou seja, que se dirige as fungdes
psicoldgicas que estdo em vias de se completarem” (REGO, 2014, p. 107), planejando um
ensino que ndo alcance s6 o imediato, mas que preveja as situacdes futuras dos seres sociais,
dos discentes que passardo na vida de cada professor.

A perspectiva histdrico-cultural de Lev Semenovitch Vigotski, por abranger diversos
contextos das relagdes sociais dos individuos, tem grande alcance também em variadas areas
de estudos; o proprio Vigotski elaborou aproximadamente 200 estudos cientificos nas mais
distintas areas do conhecimento dentro da psicologia contemporanea e das ciéncias humanas
(REGO, 2014). Com isso, queremos ressaltar que falar sobre sua perspectiva de modo geral é
deveras abrangente, e esta pesquisa compromete-se a especificar a discussao neste momento a
pratica pedagdgica do docente em sala com o intuito de incentivar a leitura.

Essa perspectiva encontra-se presente na epistemologia pedagogica de muitas
instituicdes escolares da atualidade. Levando o nome também de perspectiva socio-
interacionista ou sociocultural, essa perspectiva adotada em ambito escolar caracteriza a
mesma como uma institui¢do que tem como principio a mediagdo e interagdo entre os seres
sociais para melhor apropriagdo e desenvolvimento dos conhecimentos, ou seja, uma

instituicao escolar que compreende que;

[...] o desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes interagdes
com o meio social em que vive, j4 que as formas psicologicas mais sofisticadas
emergem da vida social. [...] Por intermédio dessas media¢des, os membros
imaturos da espécie humana vdo pouco a pouco se apropriando dos modos de
funcionamento psicologico, do comportamento e da cultura, enfim, do patriménio da
historia da humanidade e de seu grupo cultural. Quando internalizados, estes
processos comegam a ocorrer sem a intermediagdo de outras pessoas (REGO, 2014,
p. 60).

Compreende-se, portanto, a partir dessa perspectiva, que a escola ¢ o ambiente social
propicio para a disseminagdo de conhecimentos acumulados historicamente pelos grupos
sociais antecedentes, e vendo-a além deste ponto, concebendo-a como um local propicio para
o convivio com seres semelhantes, “Essa forma de relagdo torna-se possivel somente gragas a
experiéncia alheia ou experiéncia social” (VIGOTSKI, 2009, p. 24) em que um individuo
auxilia no desenvolvimento do outro buscando a maturacdo de conhecimentos que estio em

niveis de desenvolvimento real ou proximal.
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Pensa-se que raramente algumas caracteristicas culturais fardo parte do cotidiano de
um individuo sem que tenha havido uma apresentacdo e incentivo de determinado conceito.
Raramente uma crianca da Educacgdo Infantil deparar-se-4 com um livro e o abrira folheando-
o buscando compreender uma histdria, sem nunca antes ter sido apresentado este conceito —
de que um livro se abre, se folheia e nas ilustracdes e escritas (signos de nossa sociedade)
encontram-se historias a serem contadas. Dir-se-a ainda que, raramente uma crianga ja no
Ensino Fundamental, entrard por vontade propria em uma livraria ou biblioteca buscando
livros que o interessem se em seu cotidiano ndo houver um incentivo pela pratica de leitura —
ainda que falte este incentivo na escola, provavelmente encontrar-se-4 em outras relagdes
sociais, como a familiar, por exemplo.

A partir dessa reflexdo pensa-se ser importante o incentivo dessa pratica que enriquece
a vida dos individuos, e se considera importante, por que ndo incentivar desde cedo na
Educacdo Infantil? A crianga na Educagdo Infantil ndo conseguira ler a escrita convencional,
mas podera criar gosto pela leitura ao ouvir as historias contadas pelos livros, e ao interessar-
se pelo objeto livro, possivelmente comecard a construir suas leituras “[...] caracterizado pela
presencga da ilustragdo associada a palavra” (RAMOS; NUNES, 2013, p. 251) tornando-se
possivelmente um leitor avido num futuro préximo.

Elaborar propostas pedagdgicas fundamentadas na perspectiva histdrico-cultural
corresponde a pensar em uma educagdo que vai adiante nos ensinamentos. Com isso, se quer
dizer sobre uma educa¢do que trace caminhos futuros aos alunos, € ndo uma educagido que
fique estacionada no que o aluno ja possui e consegue realizar sozinho de forma satisfatoria.
“O esforco em desempenhar com fidelidade aquilo que observa em sua realidade faz com que
ela atue num nivel bastante superior ao que na verdade se encontra” (REGO, 2014, p. 82), ¢ é
essa a base do pensamento de um professor que procura instigar novos conhecimentos e
aprendizagens na vida de seus alunos, tirando-os de sua zona de conforto, apresentando-lhes
sempre mais novidades.

Um professor ndo pode ter a ilusdo de que apresentar novos conhecimentos que
desafiem os limites da zona de desenvolvimento real de seus alunos seja uma tarefa facil e
nem que va ocorrer de forma igualitaria para todos os alunos da turma, “Para aprender um
conceito ¢ necessario, além das informacgdes recebidas do exterior, uma intensa atividade
mental por parte da crianca” (REGO, 2014, p. 78), e isso corresponde a compreender que

cada individuo se desenvolve em seu tempo, & sua maneira, que cada um possui suas

facilidades e dificuldades.
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Essa intencionalidade do professor em promover o gosto pela leitura por meio da
pratica de leitura fruicdo diaria, marca a vida das criangas na Educagdo Infantil, assim como
“[...] ocorre com a marca deixada pela roda na terra fofa: forma-se uma trilha que fixa as
modificacdes produzidas pela roda, facilitando o seu deslocamento no futuro. De modo
semelhante, em nosso cérebro, estimulos fortes ou que se repetem com frequéncia abrem
novas trilhas” (VIGOTSKI, 2009, p. 13). Pensa-se que seja este o desafio e a meta do
professor — aqui no caso, de Educagdo Infantil —, elevar os conhecimentos de seus alunos da
melhor maneira possivel para uma vida em sociedade.

O ensino que ¢ apresentado mostrando significativa importancia na vida dos alunos, os
conquistam com maior facilidade, por isso “Um de nossos desafios seria pensar quais sdo os
motivos sociais da atividade estudo em nossa sociedade” (ASBAHR, 2014, p. 271), para que
assim, o ensino ocorra de forma prazerosa ao ser “abracado” pelos alunos.

Mais uma vez ressalta-se a importancia que o ambiente escolar possui na formagao
social e cultural dos individuos, uma vez que mais do que um grupo social em que se
estabelecem relagdes, a escola ¢ também um ambiente de aprendizado intencional mediado
pelo professor, que nessa perspectiva historico-cultural, entende “[...] que o ser humano se
constitui nas e pelas relagdes que estabelece com o mundo fisico e social, tendo em vista
atender as suas necessidades, isto ¢, constitui-se por sua atividade” (MARTINS; EIDT, 2010,
p. 676), e com isso, elabora propostas pedagdgicas que visam em sua pratica docente um
semear de conhecimentos necessarios para vida social de um cidadao ativo.

Considerando que nossa sociedade, desde os primoérdios, se comunica, além da
linguagem oral, por meio de representacdes escritas ou pictoricas, a alfabetizacdo e letramento
tomam lugar central nos ensinamentos escolares, principalmente nos anos iniciais de
escolarizagdo. Na Educacdo Infantil, a alfabetizagdo ndo estd estritamente presente, porém a
preocupagio pelo letramento estd cada vez mais enraizada na educagdo contemporanea. E
pensando na importancia social que a escrita e leitura possuem e, na pratica de letramento,
que busca formar cidaddos alfabetizados integralmente, que este trabalho se estrutura com a
leitura frui¢do como pratica diaria na Educagdo Infantil.

As criancas da Educacdo Infantil, ainda muito pequenas, procuram motivagdes
especificas de sentimentos entre gostar ou ndo gostar de determinada atividade, momento ou
proposta do professor. Por isso, o momento de leitura frui¢do precisa ter um proposito que
atenda as necessidades das criangas, pois “[...] a ocorréncia da aprendizagem depende do

sentido que esta tenha para o sujeito, o que requer que o professor estruture a atividade de
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estudo de modo que os objetos a serem aprendidos tenham lugar estrutural na atividade dos
estudantes” (ASBAHR, 2014, p. 271) e, além disso, configurar-se como um momento
prazeroso para que as criangas anseiem esta ocasido diaria no cotidiano e que busquem essa
pratica por motivos pessoais.

O professor incumbir-se-4 de modificagdes sociais e pessoais na vida de todos os
discentes que cruzardo sua vida, e se responsabilizara pela apropriacao de conhecimentos que
os mesmos terdo, e “A apropriacdo da cultura acontece de forma transformadora: o homem
transforma as atividades externas ao seu organismo e as interagdes com o outro em atividades
internas e intrapsicologicas” (SILVA; ALMEIDA; FERREIRA, 2011, p. 221); tudo isso
acontecera aos olhos do professor, de forma mais intensa ou menos intensa, mas acontecera a
todos os seus alunos, em todos os anos de trabalho. E ndo hd nada mais recompensador do
que sentir-se parte do crescimento de individuos que tornar-se-3o ativos na sociedade em que
vivem.

CONSIDERACOES FINAIS

A pergunta que fundamentou o caminhar dessa pesquisa — de que maneira a pratica do
professor em sala pode despertar o conhecimento e interesse da crianca pela leitura? — foi
devidamente respondida de acordo com o que se esperava, considerando que a resposta
previamente pensada foi de que, o modo com que o professor se relaciona com o livro em sala
de aula interfere no modo com que as criancgas relacionar-se-20 com os mesmos, ja que dentro
do ambiente escolar a figura de maior representatividade, principalmente na Educacdo
Infantil, é o professor.

Quando se pensa a Educagdo Infantil, pensa-se a respeito de criancas pequenas até
seus cinco anos de idade. E um momento crucial de formagdo de diversos conceitos que se
explorardo com maior intensidade nos anos escolares seguintes, porém ¢ nesta etapa que se
inicia, e sendo assim, ¢ impossivel ignorar a necessidade dessa exploragdo inicial. Pensa-se,
pois, em uma crianga que ja na Educacao Infantil adentrou no mundo da leitura, conheceu e se
familiarizou com o objeto livro e suas caracteristicas, e aprendeu a respeitar e apreciar o
momento de leitura tanto realizado por outra pessoa, como por ela mesma, ainda que sem
compreender a escrita alfabética. Apds realizarmos essa pesquisa, confirmou-se a ideia prévia
de que a crianga que na Educacdo Infantil sofrer estimulos de leitura que fagcam desenvolver
nela essa “semente” em fase embriondria; maturard um conhecimento que a acompanhara em
toda sua vida, que a fara participar mais ativamente de uma sociedade marcada por este signo

e podera se tornar um leitor assiduo.
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Com essa pratica pedagogica que intenciona o desenvolvimento de um futuro leitor,
procura-se também combater o que atualmente tanto se discute na educacdo: o analfabetismo
funcional. Trata-se das pessoas que foram alfabetizadas, conhecem e sabem ler e escrever,
mas ndo conseguem compreender com nenhuma ou pouca facilidade o que leem. Considera-
se que quando se aposta na pratica de leitura fruicdo na Educacdo Infantil como um
incentivador de futuras leituras assiduas, se aposta também na pratica de letramento, que vai
além da alfabetizacdo, visando formar cidadaos leitores seguros e preparados para uma vida
ativa em sociedade.

A leitura fruicdo foi tratada neste trabalho de modo a planejar a constru¢do de uma
cultura caracteristica de nossa sociedade grafocéntrica no momento presente para uma
educacdo futura. E com isso, se quer dizer que quando a leitura ¢ explorada ludicamente como
um momento prazeroso para as crian¢as da Educacdo Infantil, poder-se-4 a partir da leitura
deleite, incentivar o gosto pelo mundo da leitura ainda enquanto criangas pequenas para que
se sintam parte desse conhecimento cultural e facam parte do mesmo, ndo apenas inseridos,
mas pertencentes e participantes desta cultura.

Portanto, ¢ fundamental que sejam pensadas formas de favorecer e intensificar a
leitura fruicdo como estratégia para o desenvolvimento da habilidade de leitura de estudantes
da Educacdo Infantil, em um primeiro momento, mas, sobretudo, que se crie alternativas para
que os professores possam ultrapassar a dimensdo da leitura como obrigacdo, embora esta
obrigacdo tenha a sua necessidade, para um além da obrigacdo, para o deleite, para o prazer

da propria leitura.
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