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Resumo: A partir dos resultados de uma pesquisa-agcdo desenvolvida no ambito do Projeto de Pesquisa
Observatorio da Educagdo do Campo/CAPES/INEP em seu nucleo no Estado do Rio Grande do Sul, o
artigoanalisa parte dos dados da pesquisa, a qual foi desenvolvida junto ha duas escolas da rede publica
municipal, localizadas na zona rural de Pelotas no periodo de 2011 a 2014. O trabalho possui como foco central
de discussdo os processos de alfabetizagdo e letramento na formagdo de professores da/na educagdo do campo.
A coleta de dados contou com entrevistas semiestruturadas, observagdo participante, analise dos dirios de
campo. Considera-se, ao final, como principal resultado da pesquisa, estd a contribui¢do de(re)colocar os
professores como protagonistas de seus fazeres pedagdgicos, e com isso a ampliacdo de suas condigdes de
analise do processo de aprendizagem dos estudantes.
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LOS DESAFiOS ESTRATEGICOS DE LA ALFABETIZACI()N Y LETRACION EN
LA FORMACION DE PROFESORES DE LA EDUCACION DEL CAMPO

Resumen: A partir de los resultados de una investigacion-accion desarrollado bajo el Proyecto de
Investigacion Observatorio de la Educacion Rural/ CAPES/INEP en su nucleo en el estado de Rio Grande do Sul,
el articulo analiza los datos de la encuesta, que fue desarrollado en conjunto hay dos escuelas de la red
municipal, ubicadas en la zona rural de Pelotas en el periodo 2011-2014. El trabajo tiene como eje central la
discusion de la alfabetizacion y alfabetismo la formacion del profesorado en el / en el campo de la educacion. La
recoleccion de datos incluyo entrevistas semiestructuradas, observacion participante, el analisis de los diarios de
campo. Es, al final, ya que el principal resultado de la investigacion es la contribucion de la (re) puso maestros
como protagonistas de su quehacer pedagogico, y asi ampliar su analisis de las condiciones de proceso de
aprendizaje de los estudiantes.
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INTRODUCAO

O artigo tem como objetivo apresentar o percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa
que foi desenvolvida junto as escolas municipais da rede publica de ensino fundamental,
intitulado, Observatorio da Educagio do Campo®, o qual, por sua vez, teve o objetivo de
proporcionar o desenvolvimento de pesquisas nas escolas do campo da regido Sul do Rio
Grande do Sul, como também na sua relagdo entre os estados do sul do pais, em regides de
Santa Catarina e do Parana, através de um trabalho conjunto com as universidades:
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC e Universidade de Tuiuti, no Parana - UTP.
De modo a pensar a realidade das escolas do campo na regido Sul do Brasil, a partir de
diagnésticos e intervengdes pedagdgicas, com énfase na alfabetizacdo, letramento e formagao

de professores.

Este trabalho foi desenvolvido em 18escolas da zona rural, sendo seis escolas em cada
estado envolvido. Para tanto, o projeto contou com bolsistas distribuidos nas trés institui¢des,
composto por: doutorandos, mestrandos, graduandos e professores do ensino fundamental,
promovendo a articulagdo entre pds-graduacdo, licenciaturas e escolas de Educacdo Bésica.
Integraram o projeto do Observatorio da Educacdo do Campo - ntcleo Rio Grande do Sul seis

escolas do campo da regido, situadas nos municipios de Pelotas, Cerrito e Piratini.

Para cada escola foi organizada a inser¢cdo de pesquisadores, envolvendo bolsistas do
doutorado ou mestrado, graduandos de licenciaturas e professores da rede, que por meio de
estudos de investigagdo-agdo junto as escolas, pudessem construir agdes com o coletivo da
escola e da comunidade, para enfrentar as problematicas relacionadas aos processos de
aprendizagem, tais como; a alfabetizagdo e a letramento de professores e estudantes nas
escolas do campo, o estreitamento das reagdes entre escola e comunidade local e também a
formagdo continuada de professores. Em especial, este trabalho tem o objetivo debater as
questdes que envolvem os processos de aprendizagem como a alfabetizacdo e o letramento de

alunos e professores.

* Projeto de pesquisa do Observatério da Educagdo do Campo — OBEDC. Intitulado: Realidade das escolas do
campo na regido sul do Brasil: diagndstico e intervencdo pedagogica com énfase na alfabetizagdo, letramento e
formacdo de professores - modalidade em rede —RS/SC/PR. Realizado na Faculdade de Educagdo/FAE, da
Universidade Federal de Pelotas/UFPel, Sob a orientacdo da Prof* Dr. Concei¢do Paludo. Financiado pela

CAPES/INEP.
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A perspectiva tedrico-metodologica de abordagem da realidade ¢ o materialismo
historico dialético (FRIGOTTO, 2000; TRIVNOS, 1987). De acordo com Trivifios (1987,
p-129) “na pesquisa qualitativa com raizes no materialismo dialético, [...], o fendmeno tem
sua propria realidade fora da consciéncia. Ele ¢ real, concreto e, como tal, ¢ estudado”. E o
tipo de pesquisa baseia-se na pesquisa-acio (BRANDAO, 1982; THIOLLENT, 1986;
MELLO, 2005), para MELLO (2005, p. 32), a pesquisa ndo ¢ simplesmente uma coleta de
dados do campo pesquisado para mudar a realidade de um grupo social. A pesquisa-acao ¢
uma proposta de ruptura, a qual tem como objetivo re-significar a pratica social, avancando
para que o sujeito e a sociedade possam se reconstruir, modificar e alterar suas condig¢des de

vida e de aprendizagem.

Logo este tipo de pesquisa vai ao alcance de conhecer e agir principalmente nas
necessidades basicas das classes populares. Conforme enfatiza BRANDAO (1982), a

pesquisa-a¢do pode ser:

Um conhecimento que, saido das praticas politicas que torna possivel e proveitoso o
compromisso de grupos populares como grupos de cientistas sociais, por exemplo,
seja um instrumento a mais de refor¢o do poder do povo. Poder que se arma de
participa¢do do intelectual, (o cientista, o professor, o estudante, o agente da
pastoral, do trabalhador social e de outros profissionais militantes) comprometidos
de algum modo com a causa popular (BRANDAO 1982.p.10).

Esta concepcdo e op¢do de pesquisa no espaco escolar nega a visdo tradicional e
tecnicista baseada numa concep¢do conservadora de cultura (fixa, estdvel, herdada) e
conhecimento (como informagdo ja processada), a ser repassado pela escola e pelos
professores na forma de contetido. Nesta visdo tradicional, os contetidos sdo apresentados
como neutros e inquestiondveis, e sdo transmitidos disciplinarmente na logica da educacgao

bancéria. Nesse sentido, a perspectiva da pesquisa-acao, de acordo com Mello,

Traz consigo a possibilidade educativo/pedagdgica para a propria formagdo dos
educadores, na medida em que contribui para a reconstru¢do de nossa identidade
como trabalhadores em educacdo. Assim, coletivamente vamos redescobrindo o
prazer da pesquisa, incorporando praticas de reflexdo critica, de curiosidade
investigativa incorporando procedimentos e ndo apenas técnicas para qualificar a
atuacdo no espago escolar (MELLO, 2005, p. 15).

Neste processo dialético, o processo do conhecimento tem como ponto de partida a
pratica social enquanto a base da teoria, que, por sua vez, deve servir para transformar a
realidade. Como toda pratica ¢ essencialmente contraditoria, nos processos de pesquisa € a
reflexdo do cotidiano que permite descobrir essas contradigdes e orientar novos fazeres. De
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acordo com Jara (2005, p. 54), “esse processo permite ir conhecendo as contradi¢cdes e
orientar novas praticas de adquirir capacidade de teorizar, de interpretar a realidade,

hierarquizando as contradi¢des e nos apropriando dos conhecimentos tedricos”.

Elencamos assim, segundo os pensamentos de MELLO (2005), alguns pressupostos
que orientam a compreensao de realidade e de sua investigacdo: 1- A realidade ndo ¢ estatica,
estd sempre em movimento, logo pode ser transformada; 2 — A realidade ¢ construida a partir
da apreensdao das condicdes objetivas e das representagcdes sociais dos sujeitos da
investigacdo; 3 — A realidade ¢ contraditéria. Desta forma, a compreensdo de escola,
sociedade, comunidade e curriculo, como processo € como movimento, nos colocam sempre o
desafio da re-leitura da realidade socioecondmica e cultural, a qual estamos inseridos para, a

partir dela e de sua problematizagdo, buscarmos o didlogo com o conhecimento sistematizado.

Assim, a pesquisa-a¢do a0 mesmo tempo em que realiza um trabalho cientifico, ela ¢
humanizadora, pois, busca em seus meandros compreender causas e consequéncias do
objetivo a ser desvelado. Ao mesmo tempo em que tem com o proposito agdes e preposi¢cdes
construtivas, se constrdi e se modifica. Nesse sentido, a escola que quer ser resistente tem
como compromisso incentivar o conhecimento critico mostrando para seus educandos que o
conhecimento real ¢ aquele que constroi entendimentos solidos para o desvelamento das

questdes que impedem o avangar de cada comunidade.

No mesmo sentido que MELLO (2005), o autor THIOLLENT (1986) aponta que a
énfase da pesquisa-agdo estd na resolu¢do dos problemas, na tomada de consciéncia e na

producdo do conhecimento.

A pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores ¢ os participantes da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p.14).

Deste modo, ¢ nesse processo entre o novo e o velho nessas tensdes dialéticas, que se
vai construindo a concep¢do de formacdo de professores e professoras alfabetizadoras,
necessarias para as escolas do Campo. O andamento desta pesquisa esteve sistematizado a
partir das a¢des que foram desenvolvidas junto e em conjunto com as escolas, dessa maneira,
foi pretendido desenvolver atividades de modo a permitir que ao final dos quatro anos de

pesquisa, o resultado deste processo seria o de auxiliar na qualificagdo das praticas
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pedagogicas, proporcionando avangos qualitativos no desenvolvimento de praticas que se

utilizem do letramento e da alfabetizacdo nas escolas e nas comunidades.

Como forma de apresentacdo do processo investigativo desse artigo, optou-se por
desenvolver a seguinte proposta: No primeiro momento a apresentagdo da proposta e dos
contextos pesquisados, seguidos da discussdo teorica da Educagdo do Campo e da
Alfabetizacdo e Letramento: 1.1. A escola, comunidade e sua materialidade objetiva; 1.2. Do
ruralismo Pedagdgico ao projeto de Educagdo do /no Campo; 1.3. A Educag¢do do Campo e a
alfabetizacdo e letramento: na busca da constru¢do da criticidade. E no segundo momento os
processos de pesquisa-a¢do e as consideragdes finais: 2.1. O cotidiano das praticas escolares
de alfabetizagdo e letramento nas escolas do campo; 2.2. Os desdobramentos da pesquisa-a¢ao

na escola e na comunidade.

ESCOLA, COMUNIDADE E SUA MATERIALIDADE OBJETIVA

No ano 2011, partiu-se da discuss@o com o grupo de professores das duas escolas,
levantando uma série de problematicas que, segundo a compreensdo dos mesmos, contribuia
para o baixo indice de aproveitamento dos educandos. Dentre as problematicas levantadas
para as escolas A e B’ destacou-se: para a escola A - dificuldades na alfabetizagdo e
letramento dos estudantes, afastamento da comunidade em relacdo a escola e a violéncia
escolar; para a escola B - o grande nimero de multirrepetentes nas etapas de alfabetizagdo e o
distanciamento das relagdes entre a escola e a comunidade, principalmente na apropria¢do da

realidade social.

A respeito do resultado deste processo de levantamento das problematicas, ambas as
escolas julgaram determinante a constru¢do de um espaco permanente de discussdo dentro dos
momentos destinados as reunides pedagdgicas nas escolas, nas quais a tematica central de
estudo era a alfabetizacdo e letramento na formag¢do continuada e permanente dos
professores. A partir desta compreensdo, o trabalho junto as escolas previu, desde o
nascimento de sua problemadtica, o envolvimento dos sujeitos pesquisados, bem como suas

constantes participagdes enquanto sujeitos e autores de construcdes coletivas.

> Utilizaremos a nomenclatura 4 e B para identificar as duas escolas pesquisadas, no universo de pesquisa das
seis escolas estas foram escolhidas para compor este trabalho, pois avangaram mais na caminhada e construgéo

das alternativas para discussdo e agdes no ambito da alfabetizagdo e letramento dos professores e estudantes.
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A pesquisa exploratoria fomentou a criacdo e o desenvolvimento, por parte dos
envolvidos diretamente com o Observatério de Educacdo do campo, a construgdo de trés
subprojetos de pesquisa em cada escola participante’. No entanto, neste artigo, iremos
aprofundar apenas os seguintes subprojetos: Dificuldades de aprendizagem na alfabetizag¢do e
letramento e A formagdo de professores alfabetizadores. Ambos os projetos buscaram
compreender quais as principais dificuldades no processo de ensino e aprendizagem no nivel
de alfabetizacdo e letramento dos estudantes, a partir da concepgao dos proprios professores e

de suas trajetorias docentes.

Desse modo nosso horizonte de pesquisa se desenvolveu no panorama do campo,
tendo em sua especificidade econdmica a atividade pesqueira e a agricultura familiar,
representada no municipio de Pelotas, ambas situadas na zona rural. A localizagdo da colonia
¢ considerada zona rural de Pelotas, territdrio que inclui a comunidade tradicional de pesca e
terras que se destinam as atividades agricolas como a pecudria e lavoura (principalmente o

cultivo de arroz ¢ fumo).

A escola 4, j& passou por inumeras reformas e amplia¢des, no que tange a estrutura
fisica: conta atualmente com treze salas de aula, entre elas um laboratério de informatica -
telecentro’ - para uso dos alunos e da comunidade em geral, um laboratério de ciéncias e uma
sala de recursos para atendimento de alunos com necessidades especiais. A escola funciona
nos periodos matutinos, vespertino e noturno, oferecendo a comunidade o Ensino

Fundamental completo, e a Educagao de Jovens e Adultos.

O quadro de funcionarios na escola, durante a pesquisa, era de 21 profissionais, entre
professores, serventes, merendeiras, monitores e secretdrias e atende, e tinha em média 448

alunos da rede publica de ensino. Quanto ao publico de estudantes atendidos pela escola,

6 Ainda, foram desenvolvidos nas escolas os seguintes subprojetos: na escola 4, ‘Relagdo Escola e Comunidade:
qualificagdo do letramento na/da comunidade escolar’, ‘Violéncia“ na escola e comunidade: relagdo com a
evasdo e reprovacdo escolar’; e na escola B, ‘Historicidade da escola a potencialidade do encontro entre
Pomeranos e Quilombolas como sujeitos atuantes da comunidade escolar’, ‘Desafios e possibilidades no
processo de formagdo dos sujeitos na escola do/no campo’.

7 Telecentros comunitirios sio espagos publicos, oriundos de politicas piiblicas do Ministério da Pesca e
Aqiiicultura, providos de computadores conectados a Internet em banda larga. Nesses locais sdo realizadas
atividades, por meio do uso das Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicagdo (TICs), com o objetivo de promover

a inclusdo digital e social das comunidades atendidas.
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destacamos que se caracterizam, em sua maior parte, familias predominantemente oriundas

das classes populares.

A Colonia Triunfo, localidade onde se situa a escola B é considerada a localidade mais
longe e de dificil acesso do centro da cidade de Pelotas, caracteriza-se especialmente por uma
dualidade de etnias, descendentes de Pomeranos ¢ Quilombolas. A atividade economica da
comunidade ¢ de aproximadamente 95% submetida @ monocultura do fumo, e apenas 5% das
familias se dedicam a agricultura familiar de base camponesa, sendo: leiteira, avidria,
hortali¢as e frutas. A escola B resiste ao passar dos anos. Ela foi ameagada de ser fechada
inimeras vezes, por ser considerada muito pequena e por ser distante do centro da cidade. Ela
resiste mesmo abandonada pelo poder publico e isso por conta do esfor¢o dos professores, que
mesmo com dificuldade se disponibilizaram ao longo dos anos a realidade das salas

multisseriadas.

No periodo que esta pesquisa vinha sendo desenvolvida a escola B possuia 14
professores, a escola oferta ensino da pré-escola ao 9° ano e também, em 2011, passou a
ofertar uma turma do Programa de Educagdo de Jovens e Adultos — PEJA, caracterizado,
exclusivamente, pelo acesso de Quilombolas. No total, o atendimento encontrava-se em
entorno de 150 alunos, o que ndo caracteriza mais como uma escola ‘pequena’. Os principais
impasses, nesta escola, enfrentados por estudantes e professores estdo relacionados a
infraestrutura precdria, pois faltam espagos, como: sala de aula, refeitdrio, sala de professores,
biblioteca, sala para midias e etc. Além das questdes de infraestrutura, os professores
identificam trés grandes problemas vivenciados pela escola: a) o alto nimero de criangas com
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem das etapas de alfabetiza¢do, bem como o
crescente numero de estudantes multirrepetentes; b) as dificuldades no cotidiano da
organizagdo do trabalho pedagdgico; c) o distanciamento das relacdes entre a escola e a

comunidade.

J& para a escola 4, embora atualmente, ela se encontra com melhorias no que diz
respeito a sua infraestrutura, ainda existe inumeras limitagdes que estdo ligadas aos altos
numeros de alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita, o que tem gerado
um grau significativo de repeténcia nos ultimos anos, e o constante distanciamento entre

escola e a comunidade.
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DO RURALISMO PEDAGOGICO AO PROJETO DE EDUCACAO DO /NO CAMPO

A construcao da educagdo nos espagos rurais do pais € fruto histérico de um espago de
formacao do sistema escolar estatal, definido a partir de um projeto de desenvolvimentista da
economia para a qualificacdo da mao de obra da classe trabalhadora do campo, com o intuito
de atender as demandas da expansdo do capitalismo, principalmente no processo de

industrializacao do pais.

Os camponeses encontram-se refém de uma escolarizagdo de massa e em prol do
desenvolvimento da riqueza, e das forcas produtivas, direcionadas a uma parcela da
sociedade, os donos dos meios de producdo. O que se verifica neste histérico ¢ uma
consequéncia de significativas mudangas no mundo agrario, em beneficio do desenvolvimento
industrial brasileiro e o avango do sistema capitalista de produ¢do no campo e nas cidades. O
que resultaria ndo somente no éxodo rural, o processo migratério do campo para a cidade, em
busca de melhores condi¢des de vida, mas também, a necessidade de qualificagdo da mao-de-
obra para atender as demandas da industrializacio e modernizacdo urbana e,
consequentemente, rural. Este periodo caracteriza-se entre 1930 a 1956, conhecido como fase

da Revolugao Industrial Brasileira.

Nessa perspectiva, a ampliagdo da escolarizagdo no campo nasce como demanda as
respostas do mundo que vinha desenvolvendo-se neste periodo. As questdes relevantes a
educacdo dos camponeses estavam ligadas, por exemplo, ao alto indice de analfabetismo,
quase que absoluto, principalmente nas classes populares; com a quase inexisténcia de escolas
publicas no campo, a falta de politica publica de ensino, entre outros. A educacdo entdo
cumpriria o papel de formar estes sujeitos para a demanda do mundo do trabalho que se
exigia.

As pautas da educag@o nos espagos rurais vinham sendo pensadas com o intuito de
reverter o quadro de analfabetismo, mas ¢ claro que o conhecimento era de ordem primaria e
simplificada; a ideia de fixar o homem no campo, para assim atender as exigéncias de
qualificacdo da forca de trabalho e adequar a classe trabalhadora rural a ordem capitalista de

producdo industrial.
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A origem da escola rural ¢ pensada sob a 6tica do grupo de pioneiros do “ruralismo
pedagbgico”, que tinham um projeto de educagdo voltada as necessidades de desenvolvimento

do capitalismo nos espacos rurais do pais. (CALAZANS, 1993, p. 23).

Por outro lado, a busca da escola publica que tenha em sua centralidade as
necessidades populares, sdo frutos da luta popular organizada, diretamente ou indiretamente,
que sempre esteve relacionada a construg¢do de um projeto popular amplo para a nagdo. Este
projeto educativo de matriz popular tem em seu horizonte uma proposta de educagdo que
tenha na centralidade deste processo as transformacdes objetivas e subjetivas na dire¢do da

valorizacdo da educagdo dessa populacao e na possibilidade da superagao.

A Educacdo do Campo enquanto um instrumento alternativo para a classe trabalhadora
do campo ¢ forjada principalmente pela demanda coletiva dos movimentos sociais frente a
auséncia de condi¢des materiais minimas de sobrevivéncia e, também, como possibilidade de
potencializar o acumulo da proposta educativa que vinha se formando no ambito dos
movimentos sociais do campo, mais especificamente, do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST, em seus espacos educativos nos acampamentos e assentamentos da
reforma agraria. Esse processo apresenta como centralidade a transformacao social, ou seja,
na qual os trabalhadores do campo se vinculam, organicamente, aos processos de
transformagdo da realidade objetiva, na constru¢cdo de uma nova ordem, assumindo, assim, em

seus processos pedagogicos o carater politico da educagdo do MST.

O trabalho®, enquanto principio educativo torna-se o ponto central desses processos, o
qual se materializa na constru¢do de método e metodologias que vdo ao encontro das
necessidades reais dos sujeitos do campo e que afirmam o compromisso com a consciéncia de
classe de educadores e de educandos das escolas nos espacos rurais, como observado em um

dos cadernos de educagao do Movimento:

Em sentido amplo, podemos dizer que a educagdo ¢ um dos processos de formacdo
da pessoa humana. Processo através do qual as pessoas se inserem numa
determinada sociedade, transformando-se e transformando esta sociedade. Por isso
ela estd sempre ligada com um determinado projeto politico e com uma concepgdo
de mundo. (MST, 2005, p.160).

%0 trabalho no sentido ontolégico é praxis humana e, entdo, ¢ a forma pela qual o homem produz a sua propria
existéncia na relagdo com a natureza e com os outros homens e, assim, nesta relagdo produzem também a sua

humanidade e o conhecimento (LUKACS, 1978).
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Compreendendo esse carater politico da educacdo e, ao mesmo tempo, a necessidade
do acesso ao conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, a educagdo se torna
pauta na agenda do MST, ampliando a luta por terra e educacdo. Em 1981, Caldart (2012)
apresentou as primeiras iniciativas para a constru¢do de um debate sobre as alternativas para
as criangas acampadas em Encruzilhada do Sul/RS, em um processo de luta ao direito a

educacdo nos espacos de reforma agraria.

A Construcdo da Educacdo do Campo ¢ uma caminhada longa que exigiu intensos
espacos de debates e de articulagdes com diferentes instituicdes e organizacdes da sociedade
civil. Mas ¢ em 2002 que ela definitivamente ganha espacgo e sua merecida visibilidade pelo
poder publico. Neste ano ¢ construida as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica do
Campo, a qual assegura a constru¢do de politicas publicas especificas sobre as pautas
historicas dos movimentos sociais do campo, entrando assim para a agenda das agdes do
Ministério da Educacdo. Logo ap6s foram construidas secretarias e departamentos especificos

que tem enquanto pauta a educagdo dos povos do campo.

Todos estes avangos sdo extremamente significativos na busca pela qualidade e acesso
a educacdo nos espacos rurais de nosso pais. Além, obviamente, de demonstrar a importancia
do protagonismo da luta organizada dos movimentos sociais do campo na construcdo da
educagdo do seu povo. Porém neste momento historico, o que evidenciamos ¢ que por mais
que hoje tenhamos ja a concretizagdo de quinze anos das Diretrizes da Educacdo do Campo e
com ela o advento de politicas publicas especificas para estas escolas; o que encontramos sao
as auséncias tanto de infraestrutura como de formagdo voltada a educacdo das classes
populares do campo. E a partir destas questdes que evidenciamos a Educagdo do Campo
enquanto um espaco de resisténcia e luta.

A EDUCACAO DO CAMPO E A ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: NA BUSCA
DA CONSTRUCAO DA CRITICIDADE

E a partir do debate da construgdo de novas formas e contetido para a educacgio do
campo, enquanto instrumento de elevacdo da capacidade de apropriagdo dos conhecimentos
historicamente acumulados, que introduzimos a centralidade do debate na atualidade do papel

da alfabetizagdo e do letramento para a escola publica.

Momento: didlogos em educagdo, E-ISSN 2316-3100, v. 26, n. 1, p. 96-117, jan./jun. 2017

105



Entendemos que o letramento apesar de ser um termo relativamente novo a ser
introduzido na agenda das escolas, ela faz parte de todo um processo de constituicdo e
orientacdo para as politicas publicas e traz subsidios para a estruturagdo de uma ‘forma e
contetido’ do processo de ensino e aprendizagem dos niveis de alfabetizagdo que também

estdo sendo demandados para a educagao do campo.

O debate sobre a utilizagdo do letramento surgiu no contexto brasileiro a partir do ano
de 1980, com forte influéncia de organizagdes internacionais, como, o Banco Mundial (BM),
o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), e a Organizagdo das Nagdes Unidas para
a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), representando o desenvolvimento do projeto
neoliberal para a educacdo. Com isso, as politicas educacionais, articuladas as politicas
publicas mais amplas, cumprem o papel de buscar alternativas e de qualificar o ensino da
leitura e da escrita nos paises chamados de ‘terceiro mundo’ como ¢ o caso da América
Latina, os quais representam os maiores indices de analfabetos e analfabetos funcionais. No
entanto, o referido termo, a partir de entdo, comega a ser motivo de grandes discussdes por
pesquisadores da area e por educadores, que aos poucos vao incorporando o fendmeno do
letramento no cotidiano das escolas publicas do pais, aproximando o letramento as praticas de

alfabetiza¢do em sala de aula.

A forma como o letramento ¢ incorporado na dindmica da educacdo Brasileira,
principalmente da escola publica, acontece de forma totalmente diferenciada como, por
exemplo, como ela é apropriada nos Estados Unidos. Soares (2003, p. 03), ao diferenciar a
forma como o letramento foi apropriado nos diferentes espagos do mundo, apresenta que, “no
Brasil os conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam, se superpdem, frequentemente
se confundem”. Em paises como Estados Unidos, Franga, etc. e esta diferenciagdo ¢ o
resultado de como foi compreendido o conceito de letramento, e, posteriormente, como ele foi

desenvolvido nas escolas.

No Brasil, o letramento foi diretamente associado ao conceito de alfabetizagdo como
possibilidade de elevar a capacidade de apropriacdo do codigo escrito. J& para os paises como
Estados Unidos e Franga, o termo letramento torna-se instrumento capaz de potencializar a

utilizagdo do cddigo escrito, a fim de qualificar a educagdo para as atuais exigéncias do
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mundo do trabalho. Neste caso, o letramento corresponde a todo processo de formacgao

escolar, e ndo somente ao processo de alfabetizacao.

Acredita-se, portanto, que este entendimento de letramento fortemente ligado a
alfabetizacdo possa ter ocorrido devido as dificuldades de compreensdo por parte dos
educadores, ocasionando, por vezes, a desvalorizacdo da alfabetizacdo, ou at¢é mesmo com o
intuito de maior fragmentacdo do conhecimento, como por exemplo, na construcdo da
apropriagdo técnica - o processo de apropria¢do e dominio do cddigo escrito, a alfabetizagao;
e a capacidade da construcdo de uma leitura de mundo mais aprofundada da realidade - o
letramento enquanto instrumento de apropriagdo e dominio de todas as multiplas relagdes que
possibilitam a leitura da realidade de forma critica e interventiva. E importante ressaltar que a
apropriacdo do termo letramento ¢ uma pratica quase que exclusiva das escolas publicas, as
quais sdo frequentadas, principalmente, por filhos dos trabalhadores. Que seriam estes os que

mais necessitariam da apropriacdo do letramento em suas vidas.

Paulo Freire (1980), apesar de ndo ter discutido a respeito do letramento, aponta ao
longo de suas obras a importancia da construg¢do da alfabetizacdo aliada a leitura do mundo de
forma consciente e libertadora. Na perspectiva freireana, toda pratica de alfabetiza¢do ¢ uma
pratica conscientizadora, que permite ao sujeito, por meio da leitura do mundo e da palavra, ir
paulatinamente transformando sua consciéncia ingénua em consciéncia critica. Paulo Freire
aplica o conceito de conscientizagdo como elemento indissolivel do processo de

aprendizagem.

A conscientizagdo surge em perspectiva critica quando comparada a tomada de
consciéncia do homem. O homem, inicialmente, ocupa uma posi¢do ingénua diante da
realidade observada, e, entdo, ao adotar uma posicao critica, chega a conscientizagdo. Esta,
por sua vez, desmascara a esséncia fenoménica do objeto, trazendo ao homem a possibilidade
de apreender e analisar de fato a realidade apresentada a ele. Quanto mais conscientizagao

houver, mais nos aproximamos da realidade. (FREIRE, 1980)

Assim, a alfabetiza¢do e o letramento, segundo SOARES (2010), é possivel, mas, para
que isso acontega, € preciso que o professor permita ao estudante vivenciar praticas sociais

reais de leitura e escrita, para ndo se restringir apenas ao dominio do cédigo. Além de garantir
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ao estudante um maior tempo de escolarizagdo, tendo em vista a ampliagdo de suas

possibilidades de aprender no ambito de uma cultura letrada.

O que acabamos de escrever indica a necessidade de termos uma formagdo de
professores que esteja ligada a realidade, e que exercam o papel de mediadores entre a leitura
sociocultural ampla e a particularidade dos contextos dos estudantes. O exercicio dessa
mediagdo € o que possibilitard a articulacdo entre a alfabetizagdo e o letramento, viabilizando
para os estudantes da escola publica, que na sua maioria sdo filhos de trabalhadores, o que
repetidamente se diz e escreve: uma formagao critica, na direcdo da educa¢dao como pratica da
liberdade (FREIRE, 2001).

O COTIDIANO DAS PRATICAS ESCOLARES DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NAS ESCOLAS DO CAMPO

Os projetos desenvolvidos na formacdo de professores tiveram como objetivo central o
levantamento de andlises e hipdteses formuladas pelos proprios professores da escola sobre o
baixo rendimento dos seus alunos. Procurou-se que tais proposicdes de pesquisa partissem da
realidade empirica dos professores e dos estudantes das escolas, bem como os problemas que
envolvem o cotidiano da organizagdo do trabalho pedagdgico. Uma das situagoes — limite € a
grande quantidade de alunos com dificuldades de aprendizagem, principalmente no que tange
a leitura e a escrita. Tal situacdo tem gerado um grau significativo de repeténcia e

multirrepeténcia nos ultimos anos, as quais atribuidas ao processo de alfabetizacao.

Desta maneira, os projetos do Observatorio desenvolvidos nas escolas tiveram como
proposito, segundo a investigacdo-acdo, construir coletivamente agdes pedagdgicas, a partir
da formacao de grupos de estudos para discussdo e reflexdo sobre a pratica pedagdgica dos
professores, bem como a troca de experiéncias. Durante esses momentos também foi possivel
desenvolver, junto aos professores dos anos iniciais, estratégias de trabalho coletivo, a fim de

ampliar os conhecimentos e qualificar as praticas sobre alfabetizacdo e letramento.

Na escola A, foram observadas e acompanhadas trés turmas de primeiro e quintos
anos, compostas por estudantes entre sete ¢ doze anos de idade, durante o periodo de seis
meses nos anos de 2012 a 2014. A grande maioria dos estudantes investigados ¢ residente da
Colonia, porém, trés destes residem em uma granja, a granja se diferencia, pois, os alunos sao

filhos de trabalhadores da plantacdo de arroz, enquanto os demais sdo filhos de pescadores
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artesanais. O nivel socio cultural da Colonia corresponde a sujeitos que vivem principalmente
da pesca artesanal, com suas especificidades de crencgas, valores e costumes oriundos de sua
origem pesqueira. A localidade possui condi¢des precarias de recursos e opcdes voltadas ao

conforto e qualidade de vida aos que nela habitam.

Na escola B, o processo de pesquisa deu-se na turma de terceiro ano, devido ao fato de
ser o espaco de maior ocorréncia de alunos multirrepetentes da escola. Os sujeitos da pesquisa
foram cinco estudantes, todos com idade entre dez e doze anos. No decorrer da pesquisa
foram realizadas entrevistas com as professoras e com os responsaveis dos estudantes, e
avaliagdes diagnodsticas com os estudantes, no comeco de 2012 e de 2014. As avaliagdes
diagnosticas tiveram o intuito de levantar questdes referentes ao processo em que os alunos se
encontravam na aquisi¢do da leitura e da escrita e quais os limites no processo de

aprendizagem.

Utilizou-se os mesmos eixos de andlise das observagdes para ambas escolas, tais
como: conhecer os materiais didaticos utilizados pelos professores, observar a organizacdo e a
postura do professor e do estudante na sala de aula, analisar a relacdo professor-estudante, e
por fim, o desempenho dos estudantes. As entrevistas tiveram como eixos de andlise: a
formag¢do do professor, as dificuldades encontradas no cotidiano pedagodgico, sua
representacdo sobre o processo de ensino-aprendizagem, e suas trajetorias docentes levando

em conta suas historias de vida.

Com relagdo ao nivel de formacao dos professores pesquisados de ambas as escolas
ressaltaram que a totalidade das profissionais alfabetizadoras entrevistadas ¢ do sexo feminino
com idade entre 26 — 52 anos, constatamos que grande parte possui ensino superior

(graduacdo), como podemos visualizar no grafico abaixo.
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Perfil da formagdo académica das professoras alfabetizadoras
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Figura 01: Coleta de dados realizada a partir da pesquisa-a¢do desenvolvida nas escolas investigadas.

r

Tal analise ¢ significativa para mostrar que as dificuldades encontradas pelas
professoras, no trabalho com a alfabetizacdo e letramento, ndo estdo totalmente relacionadas a
falta de formacdo. No entanto, a proposta curricular dos cursos pode ndo atender as
necessidades de formagdo das mesmas no que diz respeito as discussdes acerca da

alfabetizacdo e letramento na educag¢do do campo.

Ainda em relagdo a formacao das professoras entrevistadas, objetivou-se saber se elas
possuem cursos de pos-graduacdo, no que verificamos no grafico acima que uma grande
porcentagem tem concluido os estudos na pds-graduagdo na forma de especializagdo, mas

outro fato que instiga ¢ que apenas trés professoras tém mestrado na area da educacao.

Tempo de atuacdo na Educagédo do Campo
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Figura 02: Coleta de dados realizada a partir da pesquisa-a¢do desenvolvida nas escolas investigadas.
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A maioria das professoras desconhecia a especificidade da Educagcdo do Campo, e
relatam que vieram a descobrir a partir do projeto de pesquisa desenvolvido pelo
Observatorio da Educacdo do Campo. O grafico demonstra que o tempo de atuagdo em
Educagdo do Campo das professoras ¢ relativamente curto, o maior tempo de seis anos € o
minimo de um ano. As docentes, ainda afirmaram que nos ultimos trés anos, anteriores ao
projeto aproximadamente 2% das professoras disseram ter realizado cursos voltados para a
tematica da alfabetiza¢do, e nenhuma delas afirma ter participado de formacdo especifica

sobre a educagdo do campo.

Em relagdo ao nivel de proximidade do grupo docente com a comunidade de modo
geral, ainda ¢ muito incipiente, a metade do numero de professores trabalha 40 horas na
escola, destes 60% atuam a mais de 10 anos na escola. A maioria das professoras
alfabetizadoras mora na cidade, e o restante reside na zona rural, algumas professoras
relataram que mesmo morando na mesma localidade que os estudantes, por vezes, se sentem
como estrangeiros na comunidade, pela dificuldade de articulacdo do conhecimento prévio
sobre os costumes, cultura e organizagdo comunitdria com as disciplinas e contetidos

ministrados na escola.

Assim, ¢ possivel observar a necessidade de conhecer a realidade, ndo somente o
contexto geografico, mas também compreender teoricamente as questdes pedagdgicas que
implicam na concepg¢do de Educa¢do do Campo. Em um de nossos encontros, foi enfatica a

fala de uma professora:

Faz cinco anos que trabalho nessa escola, porém nunca me preocupei em conhecer a
comunidade, vinha, dava minha aula, de forma a cumprir meu contetdo, e voltava
para casa, sei que isso precisava mudar e tenho tentado modificar aos poucos, mas
ndo € facil mudar todo jeito como tu da atua aula ha anos e o pior colocar toda essa
realidade deles na hora de alfabetizar me parece bem mais dificil do que na
matematica, nas ciéncias, por exemplo.

O afastamento dos professores em geral, das escolas investigadas com a comunidade
ainda, era forte nos primeiros anos da pesquisa. Um exemplo disto ¢ o relato de uma das
professoras alfabetizadoras, quando iniciamos a pesquisa e as formula¢des de hipdtese da

origem das dificuldades dos estudantes:

Os alunos aqui tém muita dificuldade na alfabetizag8o, eles custam a aprender acho
que € por que a maioria deles trabalha e ¢ envolvido nas atividades com as familias,
e sabe como ¢ alguns pais nem sdo alfabetizados. Uns alunos sdo bons, mas a
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maioria ndo, também depende da turma e do ano, mas a maioria tem muita
dificuldade mesmo.

Fator preocupante este na formacdo do quadro de professores que estdo inseridos na
realidade do campo, pois a grande maioria destes ¢ oriunda da zona urbana, ¢ mesmo o0s
professores ligados a zona rural normalmente tem dificuldades na ampliacdo das relagdes com
a comunidade e ensino escolar, pela formacdo urbanocéntrica recebida durante toda sua
trajetoria docente e pela representagdo ingénua de que as comunidades tradicionais sdo
atrasadas, de que o trabalho prejudica no processo de ensino-aprendizagem, heranca do

ruralismo pedagdgico na formacdo dos professores do campo.

Tempo de experiéncia com alfabetizagdo

12

Quantidade de professoras

0
Até 2 3n0s Mais de 5 anos Mais de 9 anos total

Figura 03: Coleta de dados realizada a partir da pesquisa-agdo desenvolvida nas escolas investigadas.

No caso da experiéncia com alfabetizagdo a maioria das professoras tem um bom
tempo de experiéncia na alfabetizacdo de criangas e adultos, enquanto apenas cinco
professoras tém até dois anos de jovem experiéncia nas classes de alfabetizacdo. Partindo
assim, dos dados (qualitativos e quantitativos) verificou-se que as professoras, pertencentes as
escolas investigadas, ndo exploram uma postura critica dos estudantes, somente técnicas que

permitam e estimulam a logica da alfabetizacdo mecanica.

Nao ¢ possivel perceber relagdo entre a alfabetizacdo e o letramento, as professoras,
embora involuntariamente e inconscientemente, parecem reproduzir no cotidiano escolar esse
processo. Acreditamos que os percalgos se deem também pela auséncia de um
aprofundamento tedrico sobre o letramento e sobre como conduzir, na pratica pedagogica, o

processo de estabelecimento das relagdes entre ambos, letramento e alfabetizagao.

Pode-se, além disso, levantar a hipdtese, embora de modo inicial, que o préprio nivel
de letramento das professoras, at¢ o momento, ¢ limitado. O que significa dizer que elas

também possuem dificuldade na realizagdo de uma leitura mais reflexiva e critica da
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realidade. Ademais, constatou-se a importancia de questionar o processo de formacao que as
professoras tiveram em seus percursos educativos, uma vez que, ambas as professoras, das
aulas foram observadas no projeto, possuem graduacdo e especializagdo. Portanto, ¢
perceptivel a necessidade de formagdo sistemdtica das professoras e com profundidade, essa
formagdo deveria permiti-las compreender as relacdes entre a alfabetizag¢do e o letramento no

processo ensino e aprendizagem.

Os resultados de nossas investigagdes indicam que o processo de ensino-aprendizagem
desenvolvido em sala de aula compreende-se como a alfabetizagdo. Isso coloca interrogagdes
sobre o dominio tedrico das professoras a respeito da relacao entre alfabetizagdo e letramento,
assim como do seu proprio percurso educativo. O isolamento no trabalho docente ¢ outro
elemento que acaba dificultando o trabalho coletivo, a socializagdo e articulagao das propostas

pedagobgicas.

OS DESDOBRAMENTOS DA PESQUISA-ACAO NA ESCOLA E NA COMUNIDADE

Assim, conforme a coleta e a andlise de dados, algumas inquietagdes se apresentaram
para a continuidade dessa pesquisa: como ser um professor critico e com isso desenvolver a
criticidade, se o processo de formacao inicial ndo foi embasado nessa perspectiva? Como um
professor pode avangar na visdo social de mundo se, na maioria das vezes, sua visao social de
mundo serve para legitimar e justificar ou defender a atual ordem social? Como avangar na
logica dialética, se as instituicdes formadoras em sua maioria seguem a logica formal

cartesiana de ensino, pesquisa e extensao?

A partir dessas indagacdes e das problemadticas investigadas e evidenciadas neste
texto, desde o inicio da pesquisa em 2012, procurou-se planejar junto as comunidades
escolares agdes para, a principio, amenizar, problematizar e desconstruir tais entraves de
maneira coletiva, ou seja, no cotidiano do trabalho pedagogico. As estratégias de agdes,
durante os anos de 2012- 2013 -2014, foram direcionadas para consolida¢do dos projetos,
tanto no ambito das escolas, como nas comunidades pesquisadas, para que os sujeitos da

pesquisa pudessem contribuir com as demandas futuras provenientes dessa pesquisa-acao.

A respeito das agdes realizadas nas escolas; para a escola A as atividades do periodo
de 2012 a 2013 foram fortemente destacadas pela comunidade e pelo grupo de professoras,
como as oficinas de alfabetiza¢do e letramento. As oficinas foram elaboradas a partir do

Momento: didlogos em educagdo, E-ISSN 2316-3100, v. 26, n. 1, p. 96-117, jan./jun. 2017

113



diagnostico das entrevistas com as professoras, quando o grupo priorizou temdticas que teriam
relevancia para auxiliar no processo pedagdgico de alfabetizacdo e letramento, como:
concepgoes de alfabetizacdo e letramento; materiais didaticos no processo da alfabetizagao;
temas geradores e Paulo Freire; importancia da biblioteca no processo de alfabetizagdo; troca
de experiéncias com escolas convidadas. Essas oficinas foram organizadas em dois
momentos: discussdo tedrica e oficina pratica. Além disso, este espago possibilitou a
construcdo coletiva de duas cartilhas sobre a formacdo de professores alfabetizadores da

Educacdo do Campo.

Durante o trabalho na escola, destacaram-se, além das oficinas, 0os seminarios sobre
violéncia, os quais motivaram a constru¢do dos Foruns de combate a violéncia escolar, o
espago foi autogerido pelos pais e pela escola, para que de forma permanente se elaborasse
alternativas para amenizar e problematizar os impactos da violéncia local no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes e das familias. 4 formagdo continuada com todos os

professores da escola também foi um espaco permanente planejado com os professores.

No ano de 2013, o nucleo do Observatério que vinha atuando junto ao grupo do
curriculo, do ano fundamental foi convidado para participar do processo de alteragdo do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, a partir destes encontros foram destacadas como
demandas da escola as seguintes formagdes com todo grupo de professores da escola: Projeto
de escola do campo, a questdo agraria e da pesca artesanal no Brasil; Gestdo e participagao;
Curriculo, planejamento e proposta interdisciplinar; Violéncia no espago escolar. Em
consequéncia dessas formagdes foram construidos e planejados juntos aos professores alguns
materiais didaticos, como: cartilhas e documentarios, para tal realizacdo, foram feitas
articulagdes com Sindicato dos Pescadores, Associagdo de bairro, Igreja Catdlica, que tem
forte papel na comunidade, e secretarias do municipio e do estado, assim como outras
institui¢cdes, as quais disponibilizaram recursos humanos, o que dinamizou e criou redes de

possibilidades efetivas para as questdes em pauta.

Durante os quatro anos do processo de pesquisa-agdo na escola B; as atividades
realizadas a fim de buscar alternativas possiveis nas solu¢des das problematicas da
alfabetizacdo e do letramento vivenciadas pelos educadores foram: a) um grupo permanente

de estudos, com diferentes tematicas como: Alfabetizacdo de jovens e adultos; Educagao
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popular na escola publica; Métodos de alfabetizacdo, alfabetizacao/letramento; Relagdo escola
e comunidade; Métodos de alfabetizagdo; A construcdo da Educagdo do Campo, entre outros,
b) acompanhamento sistematico do processo de aprendizagem dos educandos pesquisados,
acompanhado pela educadora da turma c) oficinas com diferentes tematicas e oportunidades
de socializagdo de praticas positivas vivenciadas pelos educadores; d) construcao de materiais
didaticos pedagogicos, como o livro intitulado A4 Colonia Triunfo conta as suas historias, que
apresenta o historico da comunidade local, em forma de entrevistas, relatos de educadores,
poemas, cantigas, lendas, ritos, mitos e curiosidades que envolvem a cultura da Colonia do
Triunfo. Este material foi elaborado mediante a colaboragdo da comunidade escolar, da
comunidade local e pesquisadores. Ele caracteriza-se como resultado do processo de

investigacdo-acgdo dos subprojetos que se desenvolveram na escola.

Também fruto deste movimento, destaca-se a elaboragdo de um documentario, com
momentos da pesquisa e analise do contexto deste territdrio por professores, pesquisadores e
lideres da comunidade. Outro material importante construido neste ano foi uma cartilha de
alfabetizacdo, Livro Didatico da Escola B. Foi evidenciada a necessidade da organizagdo de
um material especifico para o desenvolvimento das questdes pedagogicas relacionadas ao
contexto da localidade nos processos de ensino-aprendizagem; e) a realizagdo de semindarios e
cine comunidades, os quais tinham a inten¢do de ampliar o processo educativo da escola para
toda a comunidade local. Nos dois eventos realizados pela escola, buscou-se trazer tematicas
de interesses comuns e que possibilitassem a ampliacdo da visdo social de mundo,

possibilitando assim um espaco de didlogo critico e problematizador.

E importante evidenciar que ambas as a¢des desenvolvidas no projeto sdo frutos de um
planejamento coletivo, ou seja, entre os sujeitos da escola e os pesquisadores que compunham
o grupo de pesquisa de cada institui¢do de ensino. Todas as acdes sdo resultado de um
exercicio continuo, de um lado, evidenciando os limites, ¢ de outro, buscando possiveis
solugdes, demonstrando a importancia do protagonismo da escola e da comunidade na
construc¢ao do seu processo educativo, enquanto sujeitos de direitos e possibilidades. Assim a
pesquisa-agdo perpassa a simples coleta de dados, o academicismo. Porém, conforme bem
salientado por Thiollent (1986), ndo € um mero ativismo, pois se pretende com a pesquisa-

acdo aumentar o conhecimento dos sujeitos envolvidos, assim “ndo se trata de apenas resolver
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um problema imediato e sim desenvolver a consciéncia da coletividade nos planos politicos

ou culturais a respeito dos problemas que enfrentam”.
CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas realizadas pelo Observatorio da Educacdo do Campo, nucleo do Rio
Grande do Sul, permitiu conhecer e analisar as praticas pedagogicas das escolas do campo,
partindo do diagnostico realizado nas investigagdes. Conforme as problematicas evidenciadas
no percurso dessa pesquisa-agdo, os processos desenvolvidos nas escolas contribuiram para a
melhoria das condigdes de andlise da aprendizagem dos estudantes, trazendo nesse

movimento a comunidade para discutir suas problematicas na relagao escola e comunidade.

Neste sentido, outra importante contribuicao desta investigagdo foi a possibilidade da
construcdo de sujeitos ‘autonomos e investigadores’ da sua pratica pedagogica, para que
através de estratégias de resisténcia com base na educagdo popular se propusessem a
superacao e problematizacdo de algumas das suas situagdes-limites, na dire¢do da construgao

de uma consciéncia de si para si.
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