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Resumo

Este artigo visa promover uma reflexdo sobre a rotina de classes de
alfabetizagdo e problematizar a pratica pedagdégica no primeiro ano
do Ensino Fundamental de nove anos, bem como refletir sobre os
desafios enfrentados pelo professor alfabetizador levando em
consideragao o ingresso das criangas de cinco anos nesse segmento
educacional. Tais aspectos ganham relevancia considerando-se as
necessidades que permeiam a mudanga da propria estrutura escolar
para esta nova organizagao, a qual tem gerado grandes desafios para
todos os envolvidos no processo. Percebe-se que no ambiente
escolar ha uma série de indagagbes e debates em torno desta nova
organizagdo do Ensino Fundamental, gerando uma relativa
inseguranca em relagdo a metodologia de trabalho pedagdgico
utilizada pelos professores perante a ampliagdo do ensino para nove
anos.
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Resumen
Este articulo tiene como objetivo promover una reflexién sobre las
clases de alfabetizacion de rutina y se analiza la practica educativa en
el primer afio de la escuela primaria nueve afnos reflexionar sobre los
desafios que enfrentan los maestros de alfabetizacion teniendo en
cuenta la entrada de nifios menores de cinco afios en este segmento
educativo. Estos aspectos se vuelven relevantes teniendo encuenta
las necesidades que subyacen en el cambio de la estructura de la
escuela real de esta nueva organizacion, que ha generado grandes
retos para todos los involucrados. Se nota que el ambiente escolar es
una serie de preguntas y debates en torno a esta nueva organizacion
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de la educacion primaria, generando una incertidumbre relativa con
respecto a la metodologia de trabajo pedagogico utilizado por los
maestros antes de la expansién de la educacion.

Palabras clave: Escuela primaria. La practica pedagogica. Propuesta Curricular

1. INTRODUGAO

O Ensino Fundamental (EF) de nove anos trouxe uma série
de embates e debates para a area educacional, exigindo por parte
de educadores e pesquisadores profundas reflexdes e investigacoes
que buscassem dar conta do imenso leque de questionamentos
dirigidos ao curriculo, a organizagdo das praticas e aos espagos
fisicos para inclusao da crianga pequena na escola dos anos iniciais.

Embora a ampliagdo do EF determine o ingresso da crianga
no primeiro ano aos 6 anos de idade, algumas criancas estao sendo
matriculadas aos 5 anos’. Nesse sentido, a escrita desse texto
destaca reflexdes sobre a proposta pedagdgica curricular do
primeiro ano do Ensino Fundamental, bem como busca refletir sobre
os desafios pedagdgicos que o professor alfabetizador enfrenta com
a inclusao da crianga de cinco anos nesse contexto.

O interesse pelo tema surgiu a partir de inquietacdes praticas
sobre o0 assunto, buscando conhecer como o professor lida com o
ingresso de criangas de cinco anos no EF pds sua ampliagdo no
municipio de Ivinhema-MS.

Dessa maneira, a partir dos resultados de uma pesquisa
qualitativa, realizada em duas instituicbes de ensino publicas
pertencentes a rede estadual de educagéo, esse artigo reflete sobre
a pratica dos professores e a organizagdo do trabalho pedagdgico
em turmas de primeiro ano. E importante assinalar que
consideramos de suma importdncia analisar o processo de
ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos, pois esta
mudanca implica implementagao de politicas que incidem sobre a

! Realidade essa frequente em escolas da Rede Estadual de Educagdo de Mato
Grosso do Sul (MS) em decorréncia de uma liminar judicial que prevalece sobre a
resolugdo 06 do Conselho Nacional de Educagdo, de 20 de outubro de 2010. A
resolugdo 06 estabelece a regularizagdo de matriculas a ser seguida no Estado para
as redes de ensino, determinando a idade de corte, que é de 6 anos a serem
completados até 31 de margo do ano letivo, no caso 2011. Porém, em Mato Grosso
do Sul existe uma liminar que garante que os pais matriculem seus filhos com cinco
anos de idade, desde que os pais verifiquem que a crianga tenha condigdes de cursar
0 1° ano do ensino fundamental.
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estrutura da escola como um todo e seus modos de organizagéo.
Nessa dire¢do, o ingresso da crianga de cinco anos de idade no 1°
ano requer a (re)organizagcdo dos tempos e espagos escolares,
como também uma revisdo criteriosa sobre a pratica pedagodgica
dos professores.

Assim, quando se trata do ingresso da crianga aos cinco anos
no Ensino Fundamental de nove anos, os autores afirmam que
essas criangas estdo entrando precocemente na escola. O que
questionamos nao é a ampliagdo do ensino para nove anos, mas
sim como esse processo tem sido encarado pela equipe pedagdgica
no ambiente escolar. Temos ciéncia de que o ciclo da alfabetizagéo
se finda, pelas propostas governamentais, no terceiro ano do Ensino
Fundamental, contudo, na pratica, parece que a cobranga do
sistema leva muitos professores do primeiro ano a anteciparem o
ciclo, pois 0 que caracteriza esse profissional € a pratica da
alfabetizacao.

2. ENSINO DE 9 ANOS: PERSPECTIVAS LEGAIS E
PEDAGOGICAS

21 Algumas normatizagdes do Ensino Fundamental de nove
anos

A democratizagao do ensino e o acesso da crianca a escola é
um grande avango na histéria da educacgéo brasileira e representa
uma conquista de direitos apontados desde a Constituicdo Federal
de 1988. Nesse contexto, o Ensino Fundamental € uma das etapas
da Educagédo Basica e vem sendo colocado pelos documentos
oficiais do Ministério da Educagdo (MEC) como um periodo de
estudos de carater basico para formagéo do cidadao.

A ampliagdo do ensino para nove anos segue uma tendéncia
dos paises latino-americanos e institui, pela Lei 11.274/2006, a
matricula da crianga obrigatoriamente aos seis anos de idade em
turmas de primeiro ano em estados e municipios brasileiros.

Assim, é de responsabilidade da escola fazer a redistribuicao
dos alunos nas turmas pensando uma melhor forma de adequacéao
que inclui, em primeira instancia, a faixa etaria das criancas
(BRASIL, 2010). Contudo, ao normatizar os critérios de matricula
das criangas no Ensino Fundamental, o Ministério da Educagéao
(MEC) deixa uma “brecha”, em seu art. 4° inciso 2°, ao enfatizar que
a crianga de 5 anos também pode ser matriculada em turmas de
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primeiro ano. Os dizeres desse artigo apresentam-se, a primeira
vista, contraditérios a proposta inicial da lei 11.274/2006, conforme
podemos constatar:

Art. 4° Os sistemas de ensino definirdo providéncias complementares de
adequacdo as normas desta Resolugdo em relagdo as criangas
matriculadas no Ensino Fundamental de 8 (oito) anos ou de 9 (nove)
anos no periodo de transigdo definido pela Lei n° 11.274/2006 como
prazo legal de implantagéo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos [...]
§ 2° As criangas de 5 (cinco) anos de idade, independentemente do
més do seu aniversario, que no seu percurso educacional estiveram
matriculadas e frequentaram por mais de 2 (dois) anos a Pré-Escola,
poderdo, em carater excepcional, no ano de 2010, prosseguir no seu
percurso para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2010, p. 01).

O fato de criangas de cinco anos poderem ingressar no
Ensino Fundamental, independentemente da data de nascimento,
toca em uma questdo delicada que estamos lidando com a
ampliagdo do ensino para nove anos: as formas de organizagédo da
sala de aula e a formagédo do professor que lecional/lecionara nas
turmas de criangas com cinco anos. O que estamos questionando
nao é fato de estarem no primeiro ano, mas, sim, o modo como o
professor ira direcionar a sua pratica pedagogica com um grupo de
criangas consideradas pequenas para exigir determinados
comportamentos como, por exemplo, a disciplinarizagao.

A lei que amplia o ensino para nove anos se baseia em duas
vertentes, a saber: a) garantir 0 acesso da crianga mais cedo a
escola regular obrigatéria oportunizando, assim mais tempo para o
aprendizado e; b) melhorar os indices de alfabetizagdo excluindo as
antigas classes de alfabetizagdo da pré-escola. Mas, de acordo com
os documentos oficiais, mais importante que pensar diretamente
nesses dois objetivos é rever as praticas pedagégicas com as
criangas nesse momento de mudanga curricular que estamos
vivenciando no contexto educacional brasileiro.

Segundo Brandao (2009, p. 25) “...] a ampliagdo do Ensino
Fundamental de oito para nove anos de duragéo significa, em ultima
instancia, aumentar a democratizagéo do acesso a escolaridade aos
grupos menos favorecidos da sociedade brasileira, por meio da
valorizagdo da escola [...]", mas para que realmente ocorra essa
valorizagao da escola é preciso a criacdo de espagos apropriados e
materiais didaticos que oportunizem um ambiente compativel com
teorias, métodos e técnicas mais indicadas ao desenvolvimento
infantil.
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Com a ampliagdo do Ensino Fundamental, temos um
momento para reflexdo sobre as praticas de alfabetizagdo e
acreditamos ser mais importante pensarmos em como organizar o
trabalho pedagodgico de modo que favorega a aquisicdo da lingua
escrita pela crianga, ao invés de continuarmos a insistir em praticas
equivocadas que ainda perduram no seio escolar na
contemporaneidade. Se assim fizermos, corremos o risco de ainda
continuarmos a formar um grande nimero de alunos “copistas”, ao
invés de auxiliarmos as criangas na compreensido do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA).

2.2 Pratica de alfabetizagao

No Brasil, o conceito de alfabetizagdo passou por diversas
transformagdes. Conforme Brito (2004, p.48) “[...] até o inicio dos
anos 1990 (...) admitia-se que saber ler e escrever e ter o habito da
leitura e seriam atributos fundamentais para a participagédo no tecido
social”.

Dessa maneira, existe um consenso de que a alfabetizagédo é
vista como um processo de aprender a ler e escrever, portanto,
alfabetizado é aquele que 1é e escreve. O conceito de alfabetizagédo
para Paulo Freire tem um significado mais abrangente, na medida
em que vai além do dominio do cddigo escrito, pois enquanto pratica
discursiva “[...] possibilita uma leitura critica da realidade, constitui-
se como um importante instrumento de resgate da cidadania e
reforca o engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que
lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacao
social” (FREIRE, 1991, p. 68).

Lacerda (2003, p. 08) associa tal conceito ao desenvolvimento
do que ele chama de “unidades de racionalidade”, constituidas por
um conjunto de conhecimentos de base em ciéncia e tecnologia.
Tais conhecimentos de base instrumentariam os individuos com
conceitos e principios cientificos fundamentais para uma
participagdo ativa na sociedade, tanto em nivel da compreenséao de
fendbmenos e procedimentos quanto em nivel da facilitagdo do
processo de aquisi¢do de novos conhecimentos.

Os entendimentos de Freire (1991) e Lacerda (2003)
expressam que pensar somente no conceito de alfabetizagdo néo é
o suficiente. Assim, surge, entdo, o processo de alfabetizagdo na
perspectiva do letramento. Soares (2004) ao relacionar esses dois
conceitos, explica que:
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Se alfabetizar significa orientar a crianga para o dominio da tecnologia
da escrita, letrar significa leva-la ao exercicio das praticas sociais de
leitura e de escrita. Uma crianga alfabetizada é uma crianga que sabe
ler e escrever; uma crianga letrada (tomando este adjetivo no campo
semantico de letramento e de letrar, e ndo com o sentido que tem
tradicionalmente na lingua, este dicionarizado) € uma crianga que tem
o habito, as habilidades e até mesmo o prazer de leitura e de escrita
de diferentes géneros de textos, em diferentes suportes ou portadores,
em diferentes contextos e circunstancias (p. 08).

Assim, é possivel considerar que letrar é direcionar, conduzir
a crianga ao exercicio das praticas sociais de leitura e escrita, é
inseri-la ao campo das letras em seu sentido e contexto social, é
incentivar a crianga ao gosto pela leitura e escrita em consequéncia
do convivio na sociedade. A alfabetizacao, por sua vez, compreende
a decodificagédo e assimilagdo dos signos linguisticos, alfabetizar é,
portanto, aprender a ler e escrever ndo como um codigo, mas como
um processo de letramento de suma importdncia para a
comunicagao.

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que alfabetizacdo e
letramento estéo intrinsecamente ligados, ja que, de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o ensino da
linguagem deve ser direcionado a trés fundamentos basicos: a
leitura, a compreensdo e a produgao de textos numa relagédo de
contexto social, e para que a alfabetizacdo e o letramento tomem
parte do ensino da lingua em sua pratica social é preciso que se
alfabetize letrando, conforme nos esclarece Soares (2013). Ainda
neste sentido Ferreiro (2011, p. 13) complementa dizendo que:

Tradicionalmente, a alfabetizagdo inicial € considerada em fungéo da
relacdo entre o método utilizado e o estado de “maturidade” ou de
“prontiddo” da crianga. Os dois pdlos do processo de aprendizagem
(quem ensina e quem aprende) tém sido caracterizados se quer se
leve em conta o terceiro elemento da relagdo: a natureza do objeto
de conhecimento envolvendo esta aprendizagem [...] temos, por um
lado, o sistema de representacdo alfabética da linguagem, com suas
caracteristicas especificas, por outro lado, as concepg¢des que tanto
os que aprendem (as criangas) como 0s que ensinam (0S
professores) tém sobre este objeto.

Segundo Ferreiro (2011), para ocorrer alfabetizacdo o
profissional deve saber utilizar um método em que facilite o
aprendizado da crianga e também deve ser levado em consideragao
o estado de desenvolvimento em que ela encontra-se.
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Nesse contexto, conforme ja mencionado, a LDB 9.394/96
autoriza a entrada de criangas de 6 anos no Ensino Fundamental e
também deixa uma lacuna para criangas de 5 anos que estudaram 2
anos a pré-escola. Ao observarmos a pratica escolar, podemos
inferir que algumas criancas estdo ingressando precocemente em
turmas de primeiro ano e parece nao possuirem um
desenvolvimento condizente com praticas escolarizantes que
insistem em alfabetizar sem levar em consideragdo o periodo de
transigado entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

Kramer (2006) pontua que Educagédo Infanti e Ensino
Fundamental sdo indissociaveis. Assim, a crianga nao sabe que hoje
esta na pré-escola e que amanha estara no primeiro ano. A crianga
esta indo a escola independentemente, essa mudanga e passagem
de um nivel para outro ndo deve ser brusca para ela, com isso, cabe
ao adulto/professor organizar um ambiente alfabetizador de forma
ludica e que respeite, sobretudo, o tempo da infancia.

2.3 A proposta curricular do Ensino de 9 anos

Considerando a ampliagdo do Ensino Fundamental, iniciaram-
se estudos de pesquisadores e Secretarias de Educacgao visando
compreender melhor as implicagbes dessa ampliagdo do ensino no
que refere a pratica efetiva dessa mudanga curricular no contexto
estrutural e pedagoégico da escola. Assim, foi desencadeada uma
série de encontros e debates em varias cidades do pais,
considerando-se o tramite e a efetivacdo desta realidade em
estados e municipios brasileiros desde a aprovagao da lei
11.274/2006.

Os questionamentos sobre essa nova organizagdo do Ensino
Fundamental tém gerado polémica, apresentando tanto pontos
positivos quanto algumas criticas de natureza diversa em relacdo ao
avango ou retrocesso que tal politica acarreta. Segundo Kramer
(2006, p.811) a organizagéo do ensino de nove anos nos traz varias
indagacgdes:

A antecipagdo da escolaridade para 6 anos de idade interfere nos
processos de inser¢gdo social e nos modos de subjetivacdo de
criangas, jovens e adultos? As escolas tém levado em conta essas
questdes na concepgao e construgdo do seu curriculo? Os sistemas
de ensino tém se equipado para fazer frente as mudangas? Temos
sabido interagir com os conselhos (em especial os tutelares) numa
atuacdo social em defesa das criangas e de seus direitos, muitas
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vezes infringido pelo Estado, outras pelas creches ou escolas,
muitas vezes pelas familias?

Uma das questdes levantadas corresponde aos objetivos que
a Educacgéao Basica busca efetivar e que convergem a um modelo de
curriculo a ser implantado nas escolas. Esse curriculo deve
contemplar o desenvolvimento das criangas (agora alunos),
oportunizando vias de aprendizagem que acarretardo, mais tarde,
no exercicio pleno da cidadania.

O Art. 7° da Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010 estabelece que
as propostas curriculares do Ensino Fundamental devem promover
o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; foco
central na alfabetizagdo, ao longo dos trés primeiros anos; a
compreensido do ambiente natural e social, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes, da cultura, dos direitos humanos
e dos valores em que se fundamenta a sociedade; o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes
e valores; o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de
solidariedade humana e de respeito reciproco em que se assenta a
vida social.

Levar em consideracdo cada um desses elementos € um
desafio ao trabalho pedagdégico com o ingresso da crianga na
escola, uma vez que é o professor quem tem de fazer valer o que
esta escrito no papel e colocar em pratica os dizeres instituidos por
leis. Um trabalho que privilegie tais questdes implica na constru¢ao
de um curriculo que leve em consideragao dimensdes que vao muito
além de processos escolarizantes. Dessa maneira, € preciso pensar
em praticas pedagdgicas alternativas que tenham como objetivo
valorizar e recriar as experiéncias das criangas por meio da
socializagéo.

Nessa perspectiva, o curriculo deve direcionar a pratica do
professor, nele estd contida a proposta pedagdgica a ser
desenvolvida em sala, a fim de subsidiar a apropriacdo da
linguagem escrita pelas criancas.

Segundo as “Orientagbes para o trabalho com a linguagem
escrita” (BRASIL, 2009, p. 29) existem quatro dimensbes ou eixos
constitutivos do processo de apropriacdo da linguagem escrita, a
saber: 1°) letramento; 2°) desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita de palavras, frases e textos em sala de aula;
3°desenvolvimento da consciéncia fonolégica e; 4°)o desenho e a
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brincadeira. Entendemos, em concordancia como o documento, que
cada um desses eixos quando trabalhados na escola como
componentes curriculares sado formas de linguagens ricas e
promissoras a serem exploradas no processo de alfabetizacao.

A partir da leitura e compreensao de tais conceitos, presentes
nos documentos oficiais das propostas de alfabetizacéo, retratamos
algumas caracteristicas de cada um dos eixos citados em Brasil
(2009):

¢ [ etramento — desenvolver habilidades que auxiliem as criangas a
interagir com praticas sociais de leitura e de escrita e delas se
apropriarem. As situagbes de aprendizagem sdo: as praticas e
atividades de leitura e escrita compartilhadas (professora e criangas),
criacdo de espagos e tempos na rotina escolar para leitura, uso da
escrita nas brincadeiras de faz de conta, relatos e observagdes de
praticas de leitura e de escrita dos adultos em diferentes contextos e
situagdes sociais, leitura da professora para as criangas — histérias,
textos de encartes infantis de jornais e revistas, textos cientificos que
respondam questdes de interesse da turma, seguida de conversa
coletiva em torno dos modos de interpretar os textos lidos.

¢ O desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de palavras,
frases e textos em sala de aula — leitura de palavras e frases pelas
criangas com o objetivo de desenvolver a fluéncia, reconhecimento
do proprio nome e de nomes dos colegas em fichas e listas de
nomes, escrita compartiihada e auténoma de palavras e frases,
escrita com modelo e escrita autbnoma do nome e sobrenome, nome
da escola, nome da cidade, nome dos colegas, entre outras;

e A aquisicdo do sistema de escrita e o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica — na fase silabica: separagédo de palavras em
silabas, oralmente e, em seguida, na escrita, identificacdo do numero
de silabas de palavras oralmente e, em seguida, na escrita,
comparagao de palavras quanto ao tamanho, com base no numero
de silabas, oralmente e, em seguida, na escrita, identificacdao de
palavras que comegam com a mesma silaba, oralmentee, em
seguida, na escrita (palavras escritas pela professora), identificacdo
de palavras que terminam com a mesma silaba, oralmente e, em
seguida, na escrita (palavras escritas pela professora), identificagdo
de uma mesma silaba que aparece em diferentes palavras em
posicbes diversas, oralmente e, em seguida, na escrita (palavras
escritas pela professora), modificacdo de palavras excluindo,
incluindo ou substituindo silabas, oralmente e, em seguida, na
escrita (palavras escritas pela professora);

e O desenho e a brincadeira — formas de linguagem a serem
exploradas no processo de alfabetizagdo — uso do desenho como
forma de registro das criangas em atividades diversas propostas em
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sala de aula, como forma de expressao de ideias e sentimentos das
criangas, atividades de desenho com orientagdes da professora.
Brincadeira: momentos previstos na rotina de atividades das criangas
para brincadeiras com e sem mediacdo da professora, criagdo de
espacos na sala de aula ou na escola com materiais que permitam a
realizagdo de jogos de faz de conta (casinha, escolinha, venda,
supermercado, saldo de beleza, etc.).

Em suma, tais eixos tematicos sdo uma forma de organizar o
trabalho do professor alfabetizador e, ao mesmo tempo, sao eles
que proporcionam a concretizagdo da proposta pedagdgica. Esses
eixos norteiam a proposta pedagdgica e devem estar intrinsicamente
contidos na pratica educativa. Tudo isso indica o quanto parece ser
desafiador desenvolver um trabalho pedagdgico que venha ao
encontro dessas questdes e que contribua para o desenvolvimento
integral da crianga de cinco e seis anos que agora ingressam no
primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos.

3. METODOLOGIA

Para a realizacdo desse trabalho foi desenvolvido um estudo
que teve como metodologia a abordagem qualitativa da pesquisa em
educacado de carater descritivo-analitico. O contexto pesquisado
refere-se a duas escolas da Rede Estadual de Educacgao
pertencente ao municipio de Ivinhema/MS, espagos em que
realizamos observagdes em duas turmas de primeiro ano do Ensino
Fundamental, bem como uma entrevista semiestruturada com as
professoras alfabetizadoras.

Segundo Ludke e André (1986, p. 33)..] a pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento, a pesquisa qualitativa
supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente
e a situacao que esta sendo investigada”.

A pesquisa qualitativa € uma abordagem metodoldgica que
possibilita a observagédo do problema investigado em seu ambiente
natural, facilita a coleta de dados, a fim de ampliar o entendimento
da situagao pesquisada, uma vez que se caracteriza como “[...] um
conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a
descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo
de significados” (NEVES, 1996, p. 01).

Na pesquisa qualitativa é necessario que o pesquisador fique
por um periodo de tempo observando a realidade para colher
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informacdes e descrever as agdes do cotidiano, ainda conforme
afirma Trivifios:

A pesquisa qualitativa busca as raizes dos significados, as causas de
sua existéncia, suas relacdes num quadro amplo do sujeito como ser
social e  histérico, tratando de explicar e compreender o
desenvolvimento da vida humana e de seus diferentes significados
no devir dos diversos meios culturais (1995, p, 130).

No contexto da investigagdo qualitativa, o objetivo de nossa
pesquisa foi o de verificar quais sdo as propostas de alfabetizagao
da escola para primeiro ano pés-ampliagdo do ensino para nove
anos, bem como compreender quais sdo as dificuldades presentes
no trabalho pedagdgico dos professores quando se trata do ingresso
de criangas de cinco anos de idade. Para tal, tragamos os seguintes
objetivos especificos descritos no quadro abaixo:

QUADRO 1 — Relagédo dos objetivos especificos e dos métodos de
coleta de dados empregados

Objetivos Métodos para atingi-los
e \Verificar quais sdo as
propostas de alfabetizagdo da Analise documental

escola para o primeiro ano
pos-ampliacdo do ensino
para nove anose se tem
diferenca de uma classe
homogénea (6 anos) para
uma classe mista com alunos
de 5 e 6 anos de idade;

e |dentificar o] que
fundamenta a pratica docente Observacéo e entrevista
para o 1° ano em classe

mista;
e Verificar que mecanismos
o professor recorre para Observagéo e entrevista

trabalhar a alfabetizagao com
os alunosde cinco anos.
FONTE: Elaborado pelos autores, 2013.

Com vistas a atingir os objetivos, inicialmente propostos, nos
debrugamos sobre o percurso da pesquisa elencando os passos a
partir de quatro etapas que julgamos de fundamental importancia
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para o desenvolvimento do estudo, sendo elas:

A) Observagéo das aulas das professoras:

Realizou-se a observagdo de campo, pois € o método mais
apropriado de investigagdo e observagao do problema, possibilita
que se faga sua interpretagdo rotineiramente, ainda conforme
afirmam Ludke e André (1986, p. 33):

A observagao ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de
pesquisa educacional. Usada como principal método de investigacao
ou associada a outras técnicas de coleta, a observagdo possibilita
um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenémeno
pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro
lugar, a experiéncia direta € sem duvida o melhor teste de verificagéo
da ocorréncia de um determinado fendmeno.

Para que a pesquisa acontecesse foram realizadas
observagbes em duas turmas com criangas de cinco anos
matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental e
entrevistadas as professoras regentes, sendo elas da rede estadual
de ensino e de escolas diferentes.

As observagdes foram feitas no ano letivo de 2013 durante
trés semanas as quintas-feiras, no periodo matutino foi observada a
sala da professora do primeiro ano B e no vespertino a sala da
professora do primeiro ano A. Para melhor identificarmos a
professora do primeiro A, chamaremos de P1, e a professora do
primeiro B, chamaremos de P2.

B) Elaboracéo de roteiro e realizagéo de entrevista:

ApOs a realizagao das observacgées, elaboramos um roteiro de
entrevista com perguntas que fizeram referéncia as situagdes
observadas em sala de aula. Assim, a entrevista semiestruturada
realizada com as duas professoras das turmas investigadas fez
referéncia a pratica docente. O uso de entrevistas em pesquisas na
area educacional é importante porque estas se constituem em um
instrumento de coleta de dados mais adequado para se obter
informagbes sobre as experiéncias das pessoas, para saber como
interpretam a sua realidade, o que também promove uma melhor
interagdo entre pesquisador e entrevistado.

Sobre essa questdo, Ludke e André (1986, p. 33) afirmam
que:
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Na entrevista a relagdo que se cria é de interagdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde. Especialmente nas entrevistas semi-estruturadas, onde
ndo ha imposi¢ao de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado
discorre sobre o tema proposto com base nas informagbes que ele
detém e que no fundo é a verdadeira razédo da entrevista. Na medida
em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as
informacgdes fluirdo de maneira notavel e auténtica.

C) Identificagdo documental:

Com vistas a compreensao do modo como a ampliagdo do
Ensino Fundamental vem sendo respaldada por leis e quais sdo as
propostas de alfabetizacdo que fazem referéncia a pratica do
professor alfabetizador nesse novo contexto, agora de nove anos.

Ludke e André (1986) consideram que os documentos sao
uma fonte de coleta de dados relevante na medida em que revela,
por meio das sansoes, dizeres de leis e propostas curriculares, a
concepgao que se esta por tras quando se institui algo a alguém ou
a sociedade.

D) Anélise dos dados coletados:

A analise de dados foi realizada apds as observacbes e a
entrevista. Os dados obtidos pela observacdo e entrevista foram
transcritos e analisados. Segundo Ludke e André (1986, p.6) “[...]
para se realizar o ato de pesquisar é preciso promover o confronto
entre os dados, as evidéncias, as informagbes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a
respeito dele”.

Foi feito o confronto entre os dados das concepgdes sobre a
alfabetizacdo que se encontram nas leis e nos referenciais tedricos
com os dados que foram coletados na escola. Apds a compreensao
e o confronto dos dados foi elaborado de um artigo cientifico que
serviu como Trabalho de Conclusdo de Curso do curso de
Pedagogia UFMS/CPNV que se apresenta nesse formato e
modalidade.

4. DESAFIOS A  PRATICA DOCENTE: ALGUMAS
CONSIDERAGOES PERCEPTIVEIS PELA OBSERVAGAO

Outra questdo que tem gerado polémica e tem sido um

desafio para o profissional da educagao € a diferenca de idade entre
os alunos do 1° ano. Para muitos professores, a preocupagao esta
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em desenvolver conteldos, técnicas e métodos apropriados, ou
seja, um projeto pedagogico adequado para o trabalho com criangas
pequenas que agora ingressam no Ensino Fundamental mais cedo.

A proposta de alfabetizagdo por sua vez, em muitos casos é
imposta pelas Secretarias de Educacao e o professor deve segui-la,
deixando de lado pressupostos tedrico-metodoldgicos que acredita
para trabalhar com ideias de programas de formagéo
implementados na Rede Estadual de Educagido, como € o caso
pesquisado.

Nesse sentido, as professoras da rede publica estadual de
Mato Grosso do Sul (MS) devem atender a imposi¢do feita pelo
Estado e trabalhar com o método do projeto Além das Palavras?,
que visa desenvolver a consciéncia fonoldégica do aluno e deixa
claro que esse programa de ensino deve ser seguido rigorosamente
nas escolas.

Além de considerar os dizeres propostos em tal programa,
acreditamos ser preciso considerar que a crianga de cinco anos, que
agora ingressa no primeiro ano, parece que ainda ndo tem
maturidade suficiente para acompanhar ritmos mais acelerados de
trabalho, ou seja, ndo basta ampliar o ensino para nove anos e
“colocar” a crianga nesse espacgo, faz-se necessario dar subsidios
para que esse local favorega sua aprendizagem e desenvolvimento.
Em outras palavras, estamos aqui dizendo que n&o basta ampliar o
ensino para noves anos e por a prova os conteudos e praticas da
antiga primeira série da escola, é importante rever o contexto
estrutural e, principalmente, pedagdgico nesse momento.

Assim, se anteciparmos a escolarizacdo da crianga, podemos
comprometer sua aprendizagem e, com isso, ela podera apresentar
durante a alfabetizacao, dificuldades relacionadas a coordenacéao
motora fina e a orientagdo espacial, ndo sabendo, por exemplo,
segurar o lapis com firmeza, unir as letras enquanto escreve ou
como posicionar a escrita no papel. Pode ainda ter problemas para
identificar os fonemas (letras na fala) e associa-los aos grafemas

2 O programa “Além das Palavras” nasce da necessidade visualizada dentro do
contexto escolar do estado do Mato Grosso do Sul, tendo por apoio o Ministério da
Educacdo (MEC), por meio dos recursos disponibilizados pelo Plano de Agdes
Articuladas (PAR). A Secretaria de Educagao toma esta iniciativa pela necessidade de
responder aos anseios da sociedade que cobrava uma educagao de qualidade, tendo
em vista os baixos indices de Desenvolvimento da Educagéo (IDEB). Inicialmente
foram inseridas as escolas que alcangaram como resultado final o indice 3,0,
considerado um baixo indice de rendimento, assim como, algumas unidades
escolares que optaram por participar do projeto, mesmo tendo alcancado bons
indices de rendimento (BERNARDO, 2012, p. 02).
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(letras na escrita). Podemos também encontrar criangas que sé
sabem copiar textos, e durante um ditado ndo conseguem escrever
com autonomia. Nesse mesmo sentido, Brasil (2004, p. 26) quando
fala do aproveitamento significativo do tempo pedagdgico, afirma
que:

A maturidade social, cultural e cognitiva para apreender os
processos relacionados a construgdo do conhecimento ndo é a
mesma de um estudante para outro. Se a heterogeneidade marca a
espécie humana e a cada pessoa como espécie Unica e complexa,
assim também precisa ser focado o processo de aprendizagem,
considerando diferentes ritmos e processos particularizados de
aprendizagem e de convivéncia.

Outro fator em questao séo as salas numerosas que o proprio
sistema impde e o professor encontra muita dificuldade para ensinar
os conteudos, nao tendo condi¢cbes para saber se todas as criangas
estdo aprendendo de modo significativo. Esse problema se agrava
ainda mais na alfabetizacdo, pois ela possibilita que 0 homem tenha
sua participagdo na conquista e no exercicio da cidadania, a
aquisicdo da habilidade de leitura e de escrita € de fundamental
importancia para que a crianga adentre ao mundo da cultura escrita.

Além disso, ainda devemos levar em consideragao a estrutura
fisica da sala de aula que, em alguns casos, é inadequada e
desconfortavel para a recepgdo dessas criancas pequenas. O
espago e o tempo sdo organizados de forma rigida e, apresentam-
se no caso pesquisado, de modo inadequado dado as
caracteristicas da faixa etaria. Muitas das salas de aula do Ensino
Fundamental ndo s&o aconchegantes e n&o proporcionam um
ambiente estimulante e necessario para alfabetizacgao.

Dessa maneira, considerando a necessidade de um
movimento que acompanha a crianga pequena, a escola deve
privilegiar as atividades ludicas, encaminhamento sugerido para as
praticas pedagdgicas que considerem as especificidades da crianga
de cinco e seis anos.

E preciso esclarecer que foram diversos os fatores que
levaram a ampliacao do Ensino Fundamental. Essa mudanga fez-se
necessaria e é positiva para o avango da educagao, desde que,
sejam fornecidos meios de atuacdo condizentes e favoraveis a
aprendizagem da crianga pequena, assim como para O
desenvolvimento profissional do professor alfabetizador.

4.1 Observagdes da pratica pedagogica: compreendendo
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melhor a rotina de classes de alfabetizagao

Buscando identificar como estdo organizadas e como
acontecem as praticas pedagdgicas com criangas de 5 anos no 1°
ano do Ensino Fundamental, realizamos observacdes da rotina das
classes de alfabetizagdo e, em seguida, entrevistamos as duas
professoras. As escolas observadas pertencem a Rede Estadual de
Educacdo, conforme ja mencionado anteriormente nesse texto, e
atendem em trés periodos de aula turmas do Ensino Fundamental e
Médio.

As observagoes se fizeram em duas salas, as quais nesse
artigo nos referiremos como primeiro ano A e primeiro ano B
respectivamente. Inicialmente, & preciso registrar que nas duas
salas observadas tanto as mesas quanto cadeiras ndo eram
apropriadas para a faixa etaria em questdo, deixando as criangas
desconfortaveis. Como elas ainda sdo muito pequenas, seus pés
nao acalgavam o chdo, o que causava certo desconforto para as
criangas, pois era visivel que ndo se sentiam confortaveis na
carteira. Conforme, verificado o aspecto estrutural do mobiliario ndo
condiz com a faixa etaria atendida.

A estrutura organizacional da sala de aula € de suma
importadncia para o desenvolvimento de um bom trabalho
pedagoégico. O mobiliario precisa ser adaptado para que as criangas
se sintam mais a vontade para participar das atividades propostas
pelo professor. De acordo com Corréa (2007, p. 10-11), muitas
instituicdes de Ensino Fundamental:

[...] geralmente contam com salas de aula onde mal cabem os
alunos, suas carteiras e mochilas; o espaco externo geralmente se
limita @ uma quadra e a um galpao coberto, ambos “devidamente”
cimentados, sem brinquedos ou quaisquer outros recursos
disponiveis. [...] também sado raras a presenga de parques com
brinquedos e, em geral, também faltam brinquedos e jogos que
possam ser utilizados em classe, durante o periodo de “aula”.

Isso nos aponta o quanto o sistema parece nao estar, em
termos de infraestrutura, preocupado com tais questoes.

No primeiro ano A, existiam 30 criangas matriculadas e
frequentes. Durante uma das observagdes que realizamos, foi
possivel notar que a professora passou um texto na lousa sobre a
quadrilha, em seguida explicou onde originou e qual era o objetivo
dessa atividade tdo frequente em festas juninas, fez a leitura do
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texto juntamente com as criangas na lousa. Dando sequéncia na
atividade, a professora passou alguns exercicios de interpretagédo de
texto (perguntas de interpretagao textual).

A aula de Matematica seguiu nos mesmos moldes. A
professora passou alguns exercicios na lousa e as criangas
copiaram no caderno. Mesmo que, aparentemente, essa professora
trabalhe com praticas mais tradicionais, 0 modelo dessa rotina de
trabalho parece explorar formas de comunicacdo com a crianga,
pois a professora possui uma relacao de interacdo com as criangas
durante as atividades realizadas, sempre perguntando, instigando e
inserindo a crianga no que era proposto.

Em outro dia de observagido, as primeiras aulas eram de
Lingua Portuguesa e a professora realizou a leitura coletiva do
alfabeto. Nessa ocasido, ela escolhia algumas criangas para falar a
familia silabica daquela letra. Todas demonstraram envolvidas nesse
processo, em seguida foi proposta uma sequéncia didatica que fez
referéncia a leitura de textos curtos e ja conhecidos pelas criangas,
sempre em grupo.

A partir dessas observacdes, € possivel afirmarmos que a
rotina dessa turma pode propiciar o desenvolvimento e aquisigdo da
lingua escrita pela crianca na medida em que a professora
oportuniza, nas atividades que propde, uma ampla reflexdo sobre a
lingua, pressuposto basico para que a crianga avance nas fases da
escrita. As agdes dessa professora parecem ser mediadas por seu
planejamento e ela faz intervengcbes nos momentos mais
adequados, explorando sempre as compreensées das criangas.

Nesse mesmo sentido, Leal (2004, p.02) defende a
importancia do planejamento para a vida escolar, ao afirmar que:

[...] as rotinas escolares asseguram que alguns “procedimentos”
basicos sejam “acordados” entre professor e alunos e que os
mesmos ja se disponibilizem dentro do espago temporal eespacial
para as tarefas pedagodgicas. As criangas aprendem, através dessas
rotinas, a prever o que fard na escola e a organizar-se. Por outro
lado, a existéncia dessas rotinas possibilita ao professor distribuir
com maior facilidade as atividades que ele considera importantes
para a construgdo dos conhecimentos em determinado periodo,
facilitando o planejamento diario das atividades didaticas.

Desse modo, percebe-se que a organizagao e a sistematizagao

do trabalho pedagdgico sdo muito importantes para a aprendizagem
das criangas. A construgdo de uma rotina escolar que contemple os
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diferentes eixos de ensino da lingua escrita, por meio de um
planejamento elaborado com base na realidade das criangas e da
escola, pode favorecer a realizagdo de atividades que promovam a
autonomia, bem como a criatividade de todos inserindo-os na cultura
escrita na perspectiva do letramento como previsto nas propostas
curriculares governamentais para o ciclo da alfabetizagéo.

A professora do primeiro ano A trabalha de forma
contextualizada. E notdrio o trabalho de interligacdo dos contetdos,
a metodologia utilizada provém do material do projeto Além das
Palavras, que introduz a consciéncia fonoldgica (sons das letras),
mas conforme dados da observacao, é possivel dizer que explora os
diferentes componentes da lingua nas aulas de Portugués.

O conceito de consciéncia fonolégica pode ser entendido como
um vasto conjunto de habilidades que nos permitem refletir sobre as
partes sonoras das palavras. Segundo Brasil® (2012, p. 21) “[..]
quando um individuo analisa seu raciocinio e suas agées mentais,
monitorando seu pensamento, exerce uma atividade metacognitiva,
quando a pessoa faz isso sobre a linguagem oral ou escrita, dizemos
que ela esta exercendo uma atividade metalinguistica”. Tal reflexdo
consciente sobre a linguagem pode envolver palavras, partes das
palavras, sentencas, caracteristicas e finalidades dos textos. Quando
reflete sobre os segmentos das palavras, a crianga esta colocando
em acao a consciéncia fonologica.

Esse mesmo documento prevé ainda que o trabalho com a
consciéncia fonolégica pode fazer com que a crianga adquira e
amplie algumas habilidades, a saber:

« observar que a palavra janela tem 3 pedagos” (silabas), que a palavra
casa tem 2 “pedacgos” e que, portanto, a primeira palavra é maior;

« identificar, ao lhe mostrarmos 4 figuras (gato, bode, galho e mola),
que as palavras gato e galho sdo as que “comegam parecido”,
porque comegam com /ga/;

* identificar que no interior das palavras serpente e camaledo ha
outras palavras (pente, ledo, cama);

* identificar, ao lhe mostrarmos 4 figuras (chupeta, galinha, panela,
varinha), que as palavras galinha e varinha terminam parecido, isto
é, rimam;

« falar palavras como caminhdo ou macarrdo, quando lhe pedimos
que diga uma palavra que rime com feijdo (BRASIL, 2012, p. 21).
Para compreender a relagdo entre partes orais e escritas das

3 Material do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — Programa do
Governo Federal que prevé uma ampla formagao dos professores que atuam no ciclo
da alfabetizagédo — 1°, 2° e 3° ano — durante os anos de 2013 e 2014.
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palavras, as criangas se beneficiam muito da materializagdo que a
forma escrita das palavras lhes proporciona. Em outra atividade
desenvolvida na sala do primeiro ano A, foi possivel observar alguns
aspectos que mencionamos acima. Tratava-se de uma atividade de
montar e desmontar as palavras por meio de letras soltas. Nessa
ocasido, foi possivel que as criangas observassem a sequéncia de
letras e de palavras parecidas, momento este em que habilidades de
consciéncia fonolégica foram observaveis. A professora criou situagdes
que levaram as criangas a vivenciarem uma reflexdo sobre a lingua.

Ja com relagdo a turma do primeiro ano B, é importante
destacarmos que haviam 27 criangas matriculadas e frequentes.
Durante o periodo de nossa observacao, foi possivel verificar pontos
semelhantes a turma do primeiro ano A, uma vez que as duas
professoras trabalham com o material do projeto Além das Palavras,
porém os recursos disponibilizados no ambiente da sala de aula
estavam, nessa turma, em melhores condi¢des de trabalho.

Em um dos dias observados, a aula iniciou-se com uma
conversa sobre rimas, em seguida foi realizada a leitura de um texto
e a professora solicitou as criangas que falassem quais palavras
rimavam umas com as outras e depois que as circulassem. Na
sequéncia, fizeram uma lista de palavras que rimam com outras,
depois produziram um texto com rimas. Com relagéo as criangas, foi
possivel percebermos que o interesse, durante o desenvolvimento
da atividade, era unanime.

Verificamos que a professora dessa turma € bem dindmica em
sua pratica e que consegue fazer com que todos se envolvam nas
atividades que propde. Em sua postura, notamos um bom
direcionamento de turma e, consequentemente, facilidade em
interagir com as criangas. Ela atendia pacientemente as criancas e
conversava com elas com atencéo.

Em outro momento de nossas observagdes, presenciamos o
desenvolvimento de outra atividade importante na rotina de uma
classe de alfabetizagéo. A atividade consistiu em um momento onde
as criangas tinham que completar o nome de personagens
representadas no desenho, dando continuidade em seu trabalho, a
professora seguiu com uma atividade de cata-palavras que
iniciassem com a letra R. Muitas dificuldades surgiram nesse
momento, principalmente em relacdo a vinculagéo entre a lingua
oral e escrita, uma vez que muitas criancas, por se tratar de um
ditado, apresentavam incompreensdes na representacao da fala e
da lingua escrita.

Na observagdo de outro momento, a professora propés uma
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atividade de interpretacdo do texto intitulado “O Navio de Viviane”.
Nesse instante, as criangas copiaram o texto da lousa e fizeram a
interpretacdo, apds foi realizada uma leitura de outro texto, este
denominado “O susto de Mbénica’, apds a leitura foi feito também
uma atividade de interpretagcao. Nessa atividade, a participagcdo das
criangas oscilava na medida em que apresentavam suas
incompreensdes, a maioria hao se envolveu muito, pois nem todas
ainda eram alfabetizadas.

A partir das consideragdes das observagbes que aqui
apresentamos de modo sucinto, podemos refletir o quanto é grande
o desafio para os professores alfabetizarem criangas de 5 anos de
idade, uma vez que isso exige repensar praticas e investimentos em
sua formagdo, pois sabemos que € necessario reavaliar varias
posturas. Além disso, o espacgo fisico e os materiais precisam ser
apropriados para o trabalho com criangas pequenas, de maneira a
valorizar sua autonomia e proporcionar seu desenvolvimento
durante a aquisicao da lingua escrita.

Em suma, podemos afirmar, que o novo primeiro ano requer
um profissional dindmico que compreenda e reconheca tanto as
formas de ampliacdo das experiéncias das criangas quanto as
especificidades do trabalho pedagdgico com turmas consideradas
ainda imaturas. O uso de recursos e materiais condizentes com a
proposta pedagogica para essa faixa etaria € um dado relevante
para a pratica do professor alfabetizador, pois as criangas estédo
tendo acesso ao conteudo basico do processo de alfabetizagéo, faz-
se preciso, no caso pesquisado, uma formagédo em “contexto” que
va ao encontro das reais necessidades e desafios do trabalho
pedagoégico do professor que atua nas turmas de primeiro ano do
Ensino Fundamental. Cabe, entdo, a formagao continuada essa
tarefa, visto que todo esse processo de mudanga exige uma
constante atualizacéo e revisdo das praticas pedagdgicas.

Buscando esclarecer alguns fatores sobre o processo de
alfabetizagao a partir do Ensino Fundamental de nove anos, foram
levantados questionamentos e aplicados as professoras de turmas
de primeiro ano a fim de sanar essas duvidas. Nesse sentido, as
professoras aceitaram participar de uma entrevista visando o
aprofundamento do tema e os dados desse momento sao
apresentados na proxima sessao de discussao.

5. A VISAO DAS PROFESSORAS SOBRE O PROCESSO DE
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ALFABETIZAGAO NAS TURMAS DE PRIMEIRO ANO

Ao solicitarmos para que as professoras comentassem um
pouco como é a proposta de alfabetizacdo da escola em que
trabalham para a turma do primeiro ano, foi possivel
compreendermos melhor a concepcdo de alfabetizacdo presente
nas orientagdes pedagodgicas dadas a elas, que parece seguir
metodicamente a proposta do material Além das Palavras, conforme
suas falas:

A proposta para Alfabetizagdo é o projeto Alfa e Beto, na rede
Estadual inteira, que ja foi implantado e é o 3° ano, do Instituto Alfa e
Beto, o projeto além das palavras, a gente trabalha com esse
material (P1).

A proposta utilizada pela escola é do programa “Além das Palavras”,
introduzido pela SEE ha mais de 3 anos, onde a tarefa do
alfabetizador é dupla: Ajudar o aluno a descobrir que ha uma relagéo
entre os sons que compbéem uma palavra e as letras que
representam estes sons, onde o aluno aprende a decodificar (P2).

Conforme podemos observar na fala de ambas, a proposta de
alfabetizacdo para as escolas estaduais se fundamenta no Projeto
Além das Palavras do Instituto Alfa e Beto, implantado no ano de
2010 em todas escolas da rede. O numero de escolas estaduais
envolvidas no projeto em 2013 era de 360 no Mato Grosso do Sul. O
objetivo do Além das Palavras é melhorar o processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos dos anos iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino
Fundamental, principalmente nos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matemética.

Quando questionadas sobre em que se fundamentam para
ministrar suas aulas, ou seja, onde buscam apoio ou em quem
procuram auxilio para desenvolver as aulas na area de
alfabetizagao, obtivemos as seguintes afirmativas:

Como ndés temos essa proposta, esse projeto, ele nos fornece
materiais, trabalhar com materiais do projeto, mas também nada
impede de buscar materiais diferentes, de internet, jogos, e outras
coisas, mas nés temos que seguir e obedecer a esse material que
vem, ele vem Lingua Portuguesa, porque esse projeto é de Lingua
Portuguesa, ele vem um livro gigante de literatura de apoio. Temos
também dois fantoches que é o Alfa e o Beto, toda crianga tem
também uma sacola do alfabeto mével que é para trabalhar com
toda letra nova que vai entrar e o livro do professor e um material

Momento, ISSN 0102-2717, v. 24 n. 1, p. 11-40, jan./jun. 2015 31



que se chama MCF — Manual de Consciéncia Fonema, que tem as
orientagbes das aulas a crianga tem o livro 2 onde a aula do livro 2
tem que bater com a aula do MCF (P1).

Né&o existe um método de alfabetizacdo que seja perfeito a fim de
que o professor alfabetizador atinja seu objetivo que é conseguir a
compreenséo da crianga para ler e escrever. Portanto, é necessario
que o professor alfabetizador recorra a sua propria metodologia,
enriquecendo suas aulas com recursos proprios, motivagdo, atraindo
assim, a atencdo da criangca, sem perder o foco do método
trabalhado (P2).

Conforme a fala da P1 o projeto fornece todo material e apoio
necessario. Dentre as agbes do projeto, esta a formagéo continuada
para os coordenadores de areas que atuam como multiplicadores
junto aos professores, formacdo continuada para professores
regentes, por meio de encontros quinzenais, aquisicdo de material
pedagoégico para professores e coordenadores, bem como a
aquisicao de material didatico para o trabalho com as criangas.

Embora o projeto forneca todo esse material, segundo a P2
nao é o suficiente e o professor deve recorrer as suas proprias
metodologias, ou seja, essa professora acredita ser preciso agir por
intuicdo considerando sempre o que deu certo durante seu tempo de
atuagdo no magistério. A fala dela parece esclarecer um pouco
melhor um dado de nossa observagdo, em que nao identificamos o
uso do material fornecido pelo projeto. Nesse sentido, podemos
notar um conflito de ideais, em que a proposta da escola para
alfabetizagao é esse projeto e a professora recorre a suas proprias
convicgoes.

Em outra pergunta presente no roteiro de entrevista,
indagamos as professoras sobre suas dificuldades durante o
desenvolvimento do trabalho, enfim, com essa questdo tinhamos
como objetivo compreender melhor a quem elas atribuem os
desafios que enfrentam em sala de aula com relagdo ao processo
de alfabetizacdo, a resposta foi semelhante:

Quanto ao material ndo encontro dificuldade, para alfabetizar
também é algo que eu gosto, tem 20 anos que trabalho com
alfabetizagdo. A dificuldade que eu encontro é que a sala é
numerosa tem 30 criangas, tem criangas que nunca foi na escola e
néo fez educagéo infantil, maioria tem 5 anos de idade alguns com 6
anos, entéo trabalho com atividades diferenciadas (P1).

A dificuldade que encontro é na questdo do numero de alunos em

sala de aula, por ser uma turma numerosa muitas vezes ndo é

32 Momento, ISSN 0102-2717, v. 24 n. 1, p. 11-40, jan./jun. 2015



possivel dar atengdo necessaria, principalmente para os alunos com
dificuldade na aprendizagem, e esta questdo de salas numerosas
vem do préprio sistema de educagdo que estipula o nimero de
alunos por sala. Outra dificuldade que enfrento no meu dia a dia é a
falta de interesse dos pais em acompanhar o desenvolvimento dos
filhos na escola, muitos faltam além do normal e os pais custam a
compreender que essas faltas irdo prejudicar a aprendizagem dos
filhos e, quando sdo questionados, respondem que é o trabalho que
ndo permitem que deem mais atengao aos filhos que estudam (P2).

As duas professoras apresentaram a mesma situagdo de
salas numerosas, evidenciando uma realidade presente em muitas
turmas de todo Brasil. Essa realidade ndo é apenas local e isso
acaba gerando implicagbes para acompanhar melhor os avangos
das criangas durante a alfabetizagdo. Outro dado importante é que a
Educagdo Infantil ndo é um pré-requisito para ingresso nos anos
iniciais, isso gera uma situacdo que, em determinadas regibes,
como a aqui apresentada, nem todas as criangas passam,
necessariamente, pela pré-escola e ja ingressam direto no primeiro
ano. Tal fato requer uma nova postura do profissional que atua
nesse espaco inicial de aprendizagem para muitos.

Assim, as praticas que ja vinham sendo realizadas no
cotidiano da Educacgéo Infantil precisam ser incorporadas, cada vez
mais, nas turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental sendo
que o brincar deve perpassar todo o processo de trabalho
pedagoégico do professor dessas turmas.

Além disso, a P2 ainda citou outra dificuldade, a falta de
interesse dos pais na vida escolar dos filhos. Nesse sentido, Kramer
(20086, p. 36) relata que nesse contexto da ampliagdo do ensino para
nove anos:

E preciso garantir que as criangas sejam atendidas nas suas
necessidades (a de aprender e a de brincar), que o trabalho seja
planejado e acompanhado por adultos na educagdo infantil e no
ensino fundamental e que saibamos, em ambos, ver, entender e lidar
com as criangas como criangas e ndo apenas como estudantes.

Ao serem questionadas sobre o que poderiam fazer para
superar essas dificuldades, o que é preciso ser feito para que elas
se sintam mais seguras no desenvolvimento de seu trabalho com a
alfabetizacdo no atual primeiro ano, o numero de criangas
matriculadas nas turmas também se fez presente no discurso:
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Eu sou a favor de reduzir o numero de criangas, acho que 20 para a
alfabetizagdo seria um numero bom para trabalhar e dar suporte,
porque querendo ou nhdo aquela crianga que precisa vai embora sem
conseguir chegar nela, aquelas que tém facilidade sempre vdo, hoje
eu tenho 6 alunos que néo fizeram educacgéo infantil desses 6, 3 tem
vontade e conseguem acompanhar os outros ndo conseguem (P1).

A questao de salas numerosas ja é luta antiga de nés professores
junto a Secretaria de Estado de Educagdo e Sindicato dos
Professores, mas o retorno de solugdo é demorado, e sobre o
interesse maior dos pais em relagdo a educagdo de seus filhos,
acredito ser uma questéo social e de cultura propria (P2).

As falas das entrevistadas nos permite tecer consideracdes
sobre dois pontos relevantes para a discussdo da pesquisa, sendo
eles: 1°) é preciso esclarecer que Educagéao Infantil ndo é um nivel
preparatoério para o Ensino Fundamental e; 2°) Educacgéo Infantil e
Ensino Fundamental sdo indissociaveis, ou seja, precisamos
considerar que com a ampliagdo do ensino para nove anos nao
estamos mais lidando com turmas seriadas, as antigas turmas de
primeira série foram extintas, agora é preciso rever o contexto da
escola no sentido de valorizagdo da infadncia e pensarmos em
praticas de alfabetizagao permeadas pela ludicidade.

Embora reconhecemos que o numero de criangas por turma

realmente possa ser um fator agravante no desenvolvimento do
trabalho pedagogico, acreditamos que se propormos praticas
diferenciadas como, por exemplo, a incorporagédo do ludico nessas
turmas, podemos amenizar a euforia prépria dessa faixa etaria e
tornar as atividades mais atrativas para esse novo perfil de crianga
que agora ingressa na escola fundamental.
Dessa maneira, para verificarmos com mais amplitude, como as
professoras percebem o perfil das criangas (de cinco e seis anos
matriculadas em suas turmas), perguntamos a elas sobre a
ampliacdo do ensino para nove anos, ou seja, como elas encaram
€sse processo.

Geralmente vem crianca que era para estar fazendo o ultimo ano de
Educagdo Infanti e a ma&e opta para matricular no Ensino
Fundamental, tem crianga que acompanha e vai até melhor do a que
fez Educagao Infantil, mas tem crianga que é prejuizo porque a mae
néo acaba colocando no 1° ano, coloca no 2° a méae tem que ter
ciéncia que colocando aqui vai direto para o 2° porque o 1° ndo
reprova, ai no final do ano bate o desespero na mée, ainda mais
agora que tem o PACTO, que é a alfabetizagdo até o 3° ano. E dificil
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porque a Unica coisa que segura é falta (P1).

Desde que houve a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove
anos, acredito que deveria haver uma maior conscientizagdo ou
esclarecimento para a sociedade, pois muitos pais matriculam seus
filhos menores de 6 anos, sem 0s mesmos terem uma preparagdo
anterior (pré-escola), o que dificulta a aprendizagem para o aluno
despreparado (P2).

Segundo a P1 muitos pais matriculam os filhos menores de 6
anos no primeiro ano do Ensino Fundamental e se arrependem, pois
a crianga apresenta dificuldades na aprendizagem e ndo consegue
acompanhar o ritmo da sala, em grande parte desses casos na hora
da matricula ndo é considerada como pré-requisito a maturidade da
crianga. Ainda nesse sentido, Moro (2009, p. 119) afirma que:

A educagdo no periodo que compreende as idades entre 5 e 7 anos
deveria investir no desenvolvimento da imaginagao, do pensamento
por intermédio de imagens, da percepgdo, da interpretagdo légica
dos fatos, da comparagdo e identificacdo da propriedade dos
elementos e da criagdo (no desenho, no jogo, nas construgdes). A
despeito de focalizar o desenvolvimento do pensamento abstrato
sem estar vinculado a situagbes concretas, concordando-se com o
posicionamento desses autores, infere-se que isso representa um
modo arriscado de abreviagao da infancia.

Kramer (2006, p.15) considera que a “[...] antecipagdo da
escolaridade para 6 anos de idade interfere nos processos de
insercdo social e nos modos de subjetivagdo de criangas”. A autora
apresenta a ideia de que o ‘[...] tempo da infancia é o tempo de
aprender e de aprender com as criangas, numa perspectiva da
educagdo em que o outro é visto como um eu e em que esta em
pauta a solidariedade, o respeito as diferengcas e o combate a
indiferenca e a desigualdade [...]” (KRAMER, 2006, p. 15).

Perante a situagao colocada pelos autores que discutem as
implicagbes do ensino de nove anos, questionamos as professoras
sobre as dificuldades em trabalhar tendo em sua turma criancas
com faixa etaria distinta, ao que obtivemos as seguintes
manifestacoes:

Como eu ja trabalho com a educagéo infantil eu ndo sinto dificuldade
porque ja tem 20 anos que eu trabalho em um periodo no 1° ano e
em outro periodo na educacgéo infantil, as vezes os mesmos alunos

Momento, ISSN 0102-2717, v. 24 n. 1, p. 11-40, jan./jun. 2015 35



comegam na El vdo um ou dois dias, e depois aparecem no 1° ano.
A criangca acaba sempre levando prejuizo, porque ela ndo esta
preparada, ndo tem maturidade, tem crianga que traz chupeta no
comego do ano, tem crianga que nao consegue ir ao banheiro
sozinha, pois a escola é grande e ela se perde (P1).

Eu acredito ser melhor dar uma atengdo especial aquelas que

possuem dificuldades, fazendo um trabalho pedagégico paralelo,
sem atrasar o contetido a ser ministrado (P2).

Conforme constatamos, P1 ndo sente dificuldade ao trabalhar

com criangas de faixa etaria distinta, embora as duas professoras
afirmarem que trabalham com materiais diferenciados com as
criangas de cinco anos, durante as observagdes percebemos que as
mesmas atividades eram ministradas a todas sem distingdo pelas
duas professoras, o que demonstra certo descompasso entre o
discurso e a realidade presente nas turmas.

Sobre essa questao, Filho (2008, p. 23) ao criticar a jungéo de

alunos com diferenca de idade na mesma sala, € bem enfatico ao
dizer que:

A escola ndao as tem respeitado. Tanto quanto aceita criangas de
menos de sete anos, embora perfeitamente desenvolvidas para a
aprendizagem inicial, abre lugar as que n&o apresentam ainda
maturidade suficiente, pela simples razdo de terem elas atingido a
idade cronoldgica prefixada. E faz mais. Junta a esmo, nas mesmas
classes, maturos e imaturos, os capazes de aprender a ler em trés
meses e 0s que, nem em trés anos, sob tal regime, poderdo
aprender .

Assim, uma questdo importante para concluirmos a pesquisa

é/era saber qual o posicionamento das professoras perante a
ampliagcao do Ensino Fundamental, ao que pontuaram:

36

Eu sou a favor desde que, haja suporte, a tnica coisa que fui contra
a ampliagdo do ensino fundamental é nao reprovar o aluno no 1°
ano, com a ampliagdo tem mais oportunidade de aprender, mas
nada impediria de segurar esse aluno no segundo ano porque s&o
poucos que passam e conseguem recuperar no 2° ano (P1).

Sou a favor, desde que se dé estrutura para melhorar o aprendizado,
ampliando e intensificando gradativamente até os anos finais, pois
com a ampliagdo do Ensino Fundamental as criancas s&o
matriculadas mais cedo no 1° ano e muitas, por falta de
conscientizagdo dos pais, as matriculam sem ter um pré, o que
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dificulta muito a aprendizagem dos mesmos. A Educagéo Infantil é
de primordial importancia para essas criancas que hoje podem ser
matriculadas no 1° ano do EF com 5 anos (P2).

Como podemos observar em seus relatos, ambas afirmaram
ser a favor da ampliagdo do Ensino Fundamental desde que haja
suporte necessario para a mudanga desse segmento educacional.
Nesse sentido, 0 que os pais consideram ser um ganho, para a
crianga representa uma perda, ela estara deixando de ter atividades
ludicas e divertidas de acordo com a faixa etaria dela para fazer
parte de uma rotina massacrante de sala de aula. Contudo, segundo
Barbosa (2006, p. 50-51), a crianga de hoje € explorada por meio de
inumeras atividades que sao impostas pelos adultos:

Parece que nos Uultimos anos, ao menos no modo como foi
construida nos séculos mais recentes, a infancia vem sendo
continuamente roubada. Estamos vivendo em sociedades longevas,
mas parece que dedicar 10% do tempo total de vida para a pequena
infancia é visto como tempo perdido. As decisdes politicas e as
tendéncias culturais apontam para que as criangas tornem-se
adolescentes cada vez mais cedo e, de acordo com a classe social,
exige que elas sejam economicamente produtivas, precoce em suas
aprendizagens, competitivas e erotizadas.

Ao que tudo indica, tanto pelas falas das professoras quanto
pelos estudos, aos sete anos a crianga parece estar apta para iniciar
a vida escolar, quando antecipamos esse processo, podemos estar
adiantando, em alguns casos, o fracasso escolar. Ndo basta
implantar as leis, & preciso uma (re)organizagdo desse segmento
educacional levando em consideragao o suporte necessario para
que na pratica aconteca.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir desse estudo e investigagao, foi possivel percebermos
que muitas indagacdes ainda existem e existirio no universo
escolar. Observando a pratica das professoras, pode-se certificar
que essas criangas estdo entrando precocemente no Ensino
Fundamental e que o professor alfabetizador precisa ter consciéncia
desse fato para que alfabetizagdo ocorra como um processo
planejado.

Embora o Ensino Fundamental de nove anos tenha sido
implantado por diversas razdes e acreditarmos que a maior delas e
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mais significativa seja o acesso da crianga a esse nivel de
escolarizagdo como um principio democratico, € importante que
tenhamos uma infraestrutura adequada para atender as
necessidades e dificuldades tanto da crianga para se adaptar nesse
novo espago quanto para o professor que atua diretamente nas
turmas de primeiro ano. E preciso que tenhamos o entendimento de
que existe um ciclo de alfabetizagdo e que este se finda no terceiro
ano do Ensino Fundamental, ou seja, a responsabilidade e cobranga
ndo é um ponto que recai somente no primeiro ano. Se perdermos
de vista esse fato, estaremos, inegavelmente, reduzindo o tempo de
infancia de nossas criangas.

Nesse contexto, ainda conseguimos, com as observagodes,
perceber o quanto existem sérios resquicios de uma pratica
pedagodgica atrelada ao sistema de seriagdo, dando énfase ao
cumprimento do curriculo, seguindo o processo “tradicional” de
estudo, isto é: carteiras enfileiradas em tamanho desproporcional ao
das criangas, atividades padronizadas a todas as criangas e apenas
alguns minutos destinados ao recreio como tempo para brincadeiras
livres.

Diante o exposto, podemos afirmar que a nova legislagédo
para o Ensino Fundamental exige mudangas em todo o sistema de
ensino devido a complexidade que envolve uma nova organizagao e
estruturagéo, o que afeta toda a estrutura da escola, seja no ambito
politico, pedagdgico ou estrutural.

Embora os desafios e polémicas existentes na pratica
pedagodgica sejam muitos, € preciso ‘reinventar” o processo de
alfabetizagdo diante das atuais exigéncias postas pela ampliagéo do
Ensino Fundamental, bem como um processo de formacgao
permanente dos professores para que compreendam melhor como
receber essas criangas que agora ingressam no primeiro ano, para
que estas se sintam “acolhidas” e “abragadas”.
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