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VERDADES SOBRE O CORPO:
UM OLHAR ACERCA DE ALGUNS REGISTROS NOS
CADERNOS DE CHAMADA DA12 SERIE

REJANE PARDO MAURELL"

RESUMO:

O presente trabalho apresenta os resultados de uma investigacédo
realizada no Curso de Especializagdo em Educacédo Fisica Escolar —
FURG, que teve como corpus de pesquisa os cadernos de chamada de 12
série, do inicio da década de 80, de uma escola publica estadual do
municipio de Rio Grande — RS. O objetivo da pesquisa foi extrair
enunciacBes associadas ao corpo dos cadernos de chamada, a fim de
identificar possiveis enunciados, que colocam em operacao discursos com
estatuto de verdade sobre o corpo na escola. Metodologicamente, a
pesquisa considerou as enuncia¢gdes como coisas ditas e orientou-se por
algumas ferramentas da analise enunciativa, de referencial foucaultiano,
buscando elementos para fazer algumas associacdes nos conceitos de
enunciagdo e enunciado. O trabalho com os dados se detém, num
primeiro momento, a mostrar porque os cadernos de chamada das
professoras sdo assumidos como coisas da escola e, ao transcrever as
enunciagdes, apresento dois enunciados sobre o corpo que emergiram
entre os registros — o higienismo e a psicomotricidade. Foi dialogando com
0 que se convencionou chamar de conhecimentos proprios desses
estudos, que o referencial teérico da pesquisa foi sendo construido, pois
considero que a psicomotricidade e o higienismo, como enunciados,
apéiam e organizaram a ordem das praticas, enquanto permitem a
producédo de um determinado corpo na escola e ndo outro, a partir da
condigao de visibilidade dos cadernos.

Palavras-chave: produgéo de verdades; corpo; cadernos de chamada; 12 série.

ABSTRAT:
Hierdie vraestel bied die resultate van 'n ondersoek in die loop van
spesialisasie in Liggaamlike Opvoeding - FURG, wat die liggaam van
navorsing tot die kontrak genoem word vir' n graad aan die begin van die
80’s, 'n staat skool in die stad Rio Grande - RS. Die doel was om uitsprake
wat verband hou met die liggaam van boeke bekend te onttrek, om
moontlike verklarings, toesprake wat in werking gestel met die status van
die waarheid oor die liggaam in die skool te identifiseer. Metodologies, die
navorsing oorweeg hoe dinge gepraat uitsprake en gelei word deur 'n
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analise gereedskap uitspraak van Foucaultian, probeer sommige elemente
te maak in die konsepte van verenigings uitspraak en uit te spreek. Werk
met die data stop by die eerste, die vertoon nie, omdat die kontrak genoem
word aanvaar dat die onderwysers by die skool dinge, en wanneer
transkribeer die uitsprake, ek huidige twee stellings oor die liggaam wat
blyk uit die rekords - die higiéniese en psigomotoriese. Dit was wat gepraat
word deur die sogenaamde eie kennis van hierdie studie, is die teoretiese
raamwerk van die navorsing wat gebou is, as ek glo dat die psigomotoriese
en higiéne, soos uiteengesit, ondersteun en georganiseerde die orde van
die praktyke, terwyl toelaat dat die produksie van 'n bepaalde liggaam in
die skool en nie 'n ander, van die toestand van die sigbaarheid van
notaboeke.

Key-words: production of truths, body, called notebooks, grade 1.

INTRODUCAO

O objeto da pesquisa que apresento a seguir € um encontro das
minhas inquieta¢gBes, enquanto trabalhadora em educac¢do, como
académica do curso de Pedagogia- FURG e posteriormente como aluna
do curso de Especializagdo em Educacdo Fisica Escolar — FURG.
Pensar as questdes corporais nesses espacos foi me constituindo como
professora- pesquisadora, mais especificamente num primeiro
momento, provocada pelo que eu inicialmente entendia como a negagéo
dos corpos nos ambientes® escolares. Aos poucos fui suspeitando que o
corpo ndo fosse negado na escola, mas que ali operavam formas
particulares de percebé-lo e produzir verdades sobre ele, algumas a
partir da visibilidade de documentos efetivamente escritos. Cabe,
salientar, que a nocdo de visibilidade que estou trabalhando néo
aparece cada vez que um documento é lido, mas no momento de sua
producdo, considerando a potencialidade desses documentos escritos
anunciarem o que é feito cotidianamente na escola.

! Estou me referindo a escola como um ambiente, considerando a aprendizagem como um
processo de interacéo entre o sujeito e o meio no qual estéa inserido. Segundo o dicionario
da lingua portuguesa, ambiente é um adjetivo, que acompanhando o substantivo meio,
significa o0 que cerca ou envolve os corpos; diz-se ar ambiente, do ar que rodeia, do ar que
cerca; meio ambiente, para 0 meio em que se vive; sala ambiente para a sala que contém
materiais de uma determinada categoria. A palavra ambiente também é caracterizada
como um substantivo que pode vir seguida por diferentes adjetivos que lhe dé&o
especificidade, no caso, ambiente escolar. Sendo assim, na presente pesquisa, tomarei
como ambiente escolar, um espago construido (escola), que cerca ou envolve 0s corpos
(ambiente) e tem a finalidade de promover aprendizagens.
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Com essa suspeita, buscando um olhar acerca dos documentos,
passei a considerar como corpus de andlise” os registros de contelidos,
descritos em treze® cadernos de chamada das professoras® da 12 série
do inicio da década de 80 (1981, 1982 e 1983), de uma escola publica
estadual do municipio de Rio Grande — RS. Para contextualizar este
ambiente, mesmo que de forma breve, torna-se necessario dizer que a
escola esté localizada na zona central da cidade, mas que a mesma
sempre recebeu estudantes de todos os bairros, inclusive da periferia.
Segundo dados disponiveis no histérico da escola, na década de 80, a
mesma ja oferecia 0 1° grau completo e gozava de grande prestigio na
comunidade escolar.

O meu vinculo com esse ambiente constituiu-se de forma
bastante sélida, visto que nele estou inserida como secretéria de escola
h&d dezoito anos. A condicdo profissional de secretéria, que me fez
vivenciar o cotidiano escolar e trabalhar diretamente com os escritos
daquele ambiente, justifica a minha opcado pelos documentos,
primeiramente provocada pelos planos de estudo e depois quando fiz a
opcdo pelos conteldos associados ao corpo que emergiam dos
cadernos de chamada.

Na primeira parte do texto, apresento a minha aproximagéo com
esses documentos da escola, algumas delimitacdes e escolhas que fiz
antes de deter-me a sistematizar a pergunta que organizou todo o
processo investigativo: como se produziu discursivamente verdades
sobre o corpo, associadas aos conteudos registrados nos cadernos de

% Para situar os documentos, fazem-se necessérias duas informacdes: primeiramente, que
escolhi os registros dos cadernos de chamada de 12 série, porque, na década de 80, essa
representava o periodo inicial de alfabetizacdo no ensino fundamental, sendo que a
nomenclatura utilizada para organizar os tempos escolares, estabelecida pela LDB (Lei
das diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira) 5692/71, era a organizagcdo por séries. A
segunda informacdo é em relagdo ao recorte temporal, que ficou estabelecido como o
inicio década de 80, porque, embora a escola pesquisada tenha entrado em
funcionamento no ano de 1946, os documentos necessarios para a descricdo dos
registros s6 foram organizados a partir de 1981, ou seja, existem cadernos de chamada
anteriores a este periodo, mas muitos foram extraviados.

® Para esse artigo, foram analisados treze caderno de chamada de 12 série de professoras
diferentes, sendo cinco do ano de 1981, cinco de 1982 e trés de 1983. Essa pesquisa foi
estendida para um projeto de mestrado, que se propde a fazer descricdo e analise dos
cadernos de chamada de 12 série do mesmo ambiente escolar, delimitada em toda a
década de 80.

* Estou me referindo as professoras no género feminino, porque segundo consta nos
registros, a escola pesquisada nunca teve um professor homem como regente de turmas
de 12 a 42 série do Ensino Fundamental, portanto ndo ha registros de homens entre os
cadernos de chamada.
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chamada das professoras de 12 série, em uma escola publica do
municipio de Rio Grande - RS?

Na segunda parte do texto, entrego-me a localizar o corpo em
algumas perspectivas do pensamento moderno, no referencial
foucaultiano e na escola, de forma mais especifica. Na sequéncia
apresento algumas ferramentas da andlise enunciativa e os conceitos
de enunciacdo e enunciado como suporte tedrico-metodoldgico para
fazer algumas associa¢Bes. Na andlise das enunciacdes dedico-me a
mostrar porque nomeio os cadernos de chamada da 12 série, da década
de 80, como coisas da escola e depois de identificar os enunciados que
atravessavam as enunciagfes — a psicomotricidade e o higienismo —
busco alguns elementos te6ricos no que se convencionou chamar de
conhecimentos préprios desses estudos, para fazer associagbes que
indicassem a producédo de saberes sobre o corpo na escola.

AS APROXIMAGCOES COM O OBJETO DE PESQUISA

Partindo das minhas vivéncias como secretéria de escola, lembrei
qgue os professores recebem as orientacdes sobre os conteddos que
devem ser trabalhados em cada série escolar, a partir da leitura dos
Planos de Estudos® e, com isso, comecei a suspeitar que a producéo de
verdades sobre o corpo naguele ambiente escolar, poderia ser colocado
em operagdo por documentos muito especificos. Para dar conta dessa
inquietacdo, fiz uma leitura dos Planos de Estudos e percebi duas
especificidades: primeiramente, que 0 corpo aparecia em poucos
tépicos e ainda que esta tematica perdia gradativamente o
seu espaco de emergéncia, ou seja, a quantidade de registros
associados ao corpo, entre a 12 e a 42 série. Identifiquei também que os
Planos de Estudos apresentavam apenas uma lista de contetidos que
deveriam ser ftrabalhados, sem nenhuma orientacdo das praticas
pedagdégicas necessarias para tal tarefa.

Aqui cabe um comentério, pois foi hesse momento que iniciei a
operacéo de delimitar as coisas do corpo nessa pesquisa, ou seja, comecei
a pensar quando a indicagdo de um contetdo poderia estar associada a
elementos corporais. A primeira escolha feita foi considerar os contetdos

®Planos de Estudos sdo documentos produzidos a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais, publicados pelo MEC — Ministério da Educagéo e Cultura, respeitando a LBD — Lei
da Diretrizes e Bases para a Educacgao Brasileira e é construidos com a participagédo dos
professores da escola, em reunides pedagdgicas. Esse documento indica os contelidos que
devem ser trabalhados em cada fase de escolarizagdo, sendo entregue aos professores no
primeiro momento da sua insercdo na instituico. Depois de construidos, na escola
pesquisada, eles passam por um longo periodo de vigéncia sem alteragdes.
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gue apresentavam a palavra corpo ou as suas variacBes gramaticais,
aqueles listados por tdpicos, que tinham como objetivo apresentar os
conhecimentos que precisavam ser transmitidos ao estudante.

Assumo aqui que o contato com os Planos de Estudos foi
construtivo dentro da pesquisa, pois me ajudou a fazer escolhas como a
delimitacdo dos cadernos de 1% série como corpus de pesquisa e 0s
conteldos associados ao corpo como material de analise da
investigacdo. Nesse sentido, também é necessario assumir que o
trabalho com os dados néo se limitou a descrever e analisar apenas os
conteldos que apresentaram a palavra corpo e suas variagbes, mas
ousou fazer um alargamento dessa fronteira, considerando o0s
elementos associados a ele, ou seja, os 6rgaos dos sentidos (mao, olho,
nariz, ouvido e boca), o corpo em movimento (praticas corporais e a
utilizacdo dos 6rgdos do sentido), o corpo investido e/ou higienizado
(disciplina, moral e habitos de higiene e prevencéo de doencas).

Ainda provocada pelos Planos de Estudos, comecei a desconfiar
qgue a producdo de verdades sobre o corpo naquela escola, pensando
agora na 12 série, estivesse associado a um determinado tipo de corpo e
ndo outro, que 0s proprios documentos produziam, enquanto coisas ditas
ou escritas, em condicdo de visibilidade. Apesar disso, ndo estava
interessada em fazer uma analise dos Planos de Estudos e nédo percebia
estes como o corpus da minha investigagdo, ainda que eles acionassem a
elaboracdo de alguns documentos. Buscava trabalhar com registros que
manifestassem como os conhecimentos sobre o corpo séo colocados em
funcionamento na escola, algo que circulasse pelos ambientes e que
fosse produzido pelas professoras, individualmente.

Foi assim que me aproximei dos cadernos de chamada das
professoras e, a partir deles, consegui sistematizar os primeiros passos
do processo investigativo, ou seja, dediquei-me a considerar o que
emergia nos registros de contelidos, na perspectiva de desconfiar que
as verdades sobre o corpo produzidas pelos mesmos, sdo enunciagdes
de discursos, entendendo, a partir de Veiga - Neto (2003), que os
discursos ndo “descobrem” as verdades do mundo, mas as inventam.

Entendendo as enuncia¢Bes como a forma materializada em que
os discursos se manifestam, percebi a centralidade que o conceito
assumiria nessa proposta de pesquisa, assim como o enfoque que daria
a elas partindo da propria conceituacdo de discurso. Sendo assim,
assumi as enunciacdes sempre no sentido de analisar a materialidade
dos registros escritos, partindo do pressuposto que eles estdo em
funcionamento e em condi¢Bes de producdo, ou seja, as enunciacdes
ndo remetem a verdade, mas a condi¢cdes de possibilidades de se dizer
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alguma coisa a partir da visibilidade dos cadernos de chamada. Sobre o
conceito de enunciacdo Foucault acrescenta que,

a enunciacdo é um acontecimento que ndo se repete; tem uma
singularidade situada e datada que ndo se pode reduzir. Essa
singularidade, entretanto, deixa passar um certo nUmero de constantes —
gramaticais, semanticas e logicas — pelas quais se pode, neutralizando o
momento da enunciacdo e as coordenadas que o individualizam,
reconhecer a forma geral de uma frase, de uma significacdo, de uma
proposic¢éo. (FOUCAULT, 2009, p.114)

Sendo assim, a partir da pergunta que emergiu na pesquisa, apoiada
nas delimitacbes feitas anteriormente sobre os elementos associados ao
corpo e no conceito da enunciacdo, assumido segundo Foucault, comecei a
trilhar os primeiros passos do que poderia se transformar nos caminhos
metodoldgicos da presente investigacdo. Nesse momento, passei a
considerar que os contetidos associados ao corpo, extraidos dos cadernos
de chamada de 12 série, do inicio da década de 80 seriam as enunciacdes,
nas quais me debrucaria por toda a pesquisa.

No primeiro contato com os registros de conteddos, com objetivo
de deixar que as enuncia¢cfes sobre o corpo emergissem, foi instigante
suspeitar sobre a existéncia de uma producéo de verdades sobre o
corpo dos individuos na escola, verdades essas que estabelecem a sua
capacidade de aprender, de movimentar-se, de sobreviver, de conhecer-
se e de relacionar-se consigo mesmo, com o0 outro e com mundo.

Ao optar por trabalhar apenas com os registros dos cadernos de
chamada da 12 série, obtive no total treze cadernos, sendo que dois
foram desconsiderados por ndo apresentar nenhum elemento associado
ao corpo. Convencionei me referir aos cadernos pelas letras do alfabeto,
de “A” a “K", por considerar que ndo importa quem esti fazendo o
registro, mas o que os mesmos produzem a partir da sua visibilidade.

PROBLEMATIZANDO OS CORPOS NA ESCOLA

Com a proposta de promover um encontro com O COrpo nos
pressupostos teéricos dessa investigacdo, apresento algumas reflexées
sobre o tema a partir do pensamento moderno, pois quando Foucault se
refere ao corpo, destaca a positividade dos discursos que operam sobre
ele. Segundo o autor,

sobre o corpo se encontra o estigma dos acontecimentos passados do
mesmo modo que dele nascem os desejos, os desfalecimentos e os erros;
nele também eles se atam e de repente se exprimem, mas nele também
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eles se desatam, entram em luta, se apagam uns aos outros e continuam
seu insuperavel conflito (FOUCAULT apud FISCHER, 2001, p. 218).

Corroborando com essa idéia, Fischer acrescenta que:

o0 que fomos e o que somos, 0 que foram e o que disseram nossos
ancestrais, tudo isso marca 0s nossos Corpos, penetra-os e os produz,
para o bem e para o mal. Se os acontecimentos sdo apenas marcados
pela linguagem e dissolvidos pelas ideias, ha um lugar em que
definitivamente se inscrevem: a superficie dos corpos. [...] 0s sujeitos sdo
efeitos de discursos, e esses efeitos — produzidos no interior de inimeras
e bem concretas relacdes institucionais, sociais e econdmicas — néo
existem sendo nos corpos (2001, p.10).

Aceitando o desafio proposto por Fischer, de pensar o corpo
como efeito de discursos e como lugar onde, muito além da linguagem e
da racionalizacdo das ideias, as verdades se inscrevem, suspeito que as
enunciac¢des facam mais do que registrar os conteddos conceituais, mas
produzam esses contetudos, fundamentados por formas particulares de
pensar e investir sobre o corpo na escola. Obviamente, que essa
producéo nao é feita de forma aleatoria, mas atravessada por algumas
racionalidades na ordem das praticas e por enunciados, que sao
complexificados e colocados em relacdo com os enunciados que ja
estdo operando na escola.

Para tentar entender como se produziram as enuncia¢gdes sobre o
corpo na escola, farei uma breve contextualizagdo sobre a visdo do
corpo na modernidade, para depois apresentar as concep¢des de corpo
dentro do referencial foucaultiano. A reflexdo sobre algumas
concepgcbes de corpo no pensamento moderno serd feita, tomando
como base os escritos de Santin (1993), quando se deteve a buscar por
uma filosofia do corpo.

Segundo Santin (1993), Kant dizia que ndo era possivel conhecer
as coisas em si, pelas aparéncias ou fendbmenos, entretanto, queria ver
a metafisica como a ciéncia das ciéncias. Essa ciéncia, ndo partia dos
fatos sensiveis, ligadas ao corpo, mas de categorias universais
estabelecidas a priori, desconsiderando a experiéncia sensorial. Ainda,
segundo o autor, Husserl também pensou numa consciéncia
transcendental e no pensamento puro, fora de qualguer horizonte
sensorial, sendo que a contribuicdo dos sentidos ou das condi¢cdes
corporais na producdo do conhecimento cientifico sé foi retomada, na
modernidade, por Karl Otto Appel, ao defender a tese do a priori
corporal do conhecimento.
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Para Appel (apud SANTIN, 1993), o sujeito adquire o
conhecimento a partir de uma mediacao corporal e essa idéia, de certa
forma, d4 as costas ao que se pensava na época, pois a atitude do
homem moderno mostrava que o corpo, para o projeto do conhecimento
cientifico, pouco ou nada significava.

Relacionando o que até aqui foi dito com a perspectiva
foucaultiana, se para alguns estudiosos da modernidade o corpo poderia
ser desconsiderado ou percebido a partir de no¢cdes como: experiéncia,
sensacao e percepc¢dao; para Foucault (2008) o corpo é o campo (porque
as forcas atravessam e constituem a realidade do corpo, ndo ha forca
sem corpo) de forcas mudltiplas, convergentes e contraditérias, e o
préprio lugar da sedimentacdo de seus combates. Para o autor o corpo
€ uma superficie moldavel, transformavel, remodelavel por técnicas
disciplinares e de biopoliticae.

Cabe salientar que o que Foucault entendeu por corpo, como a
maioria de seus temas de estudo, ndo é facilmente sistematizavel,
principalmente porque ele ndo se preocupou em explicitd-lo nos seus
escritos. Mesmo assim, pode-se extrair da sua producéo, especialmente
a partir da obra Vigiar e Punir (1977), seu entendimento de corpo, ou
melhor, o sentido que atribui ao corpo e a importancia do mesmo em
seus textos.

Analisando o poder sobre o corpo Foucault, em seus estudos,
analisa os investimentos sobre ele a partir das diferentes formas de
racionalidades, ou seja, os suplicios, as disciplinas, as disposicdes do
COorpo no tempo e no espaco, os métodos de auto-exame e de controle, os
mecanismos pandpticos de vigilancia, os atos e as praticas confessionais
(de cunho religioso ou cientifico), a confeccdo de laudos periciais e
psicologicos sobre as disposi¢des dos corpos-almas, 0os exames médicos
(que esquadrinham tanto o corpo como a alma dos pacientes, dos loucos,
dos excluidos), conceitos de higiene fisica e de demografia.

A nocdo de corpo que assumo para essa investigacdo dialoga
com algumas indica¢des que Foucault apresentou nas suas pesquisas.
Nelas o autor mostra o corpo como imbricado nas relac6es de poder,
poder esse que intervém materialmente, atingindo a realidade mais
concreta dos individuos, o seu corpo e se situa ao nivel do préprio corpo
social, e ndo acima dele, penetrando na vida cotidiana e por isso
podendo ser caracterizado como micro-poderes.

® N&o ¢ objetivo desse trabalho aprofundar o conceito de biopolitica, mas cabe considerar
gue quando Foucault referiu-se a ela, tentou especificar um espago de atuagéo - o corpo
social — e um objetivo - gerir a vida da populacao.
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Esta perspectiva € constantemente direcionada para o
desenvolvimento daquilo que se configurou como sendo a microfisica do
poder, ou seja, o foco na corporeidade de cada individuo — com seus
hébitos, instintos, pulsdes, sentimentos, emocdes, impulsos e
vicissitudes — como o ponto fundamental sobre o qual atua um
emaranhado complexo de uma série de lutas e de confrontos inerentes
aos saberes sobre o corpo, no processo de producdo de poder. Nas
palavras de Foucault (2008, p. 22) o corpo é superficie de inscricdo dos
acontecimentos (enquanto que a linguagem os marca e as idéias os
dissolvem), lugar de dissolucdo do Eu (que supde a quimera de uma
unidade substancial), volume em perpétua pulverizagao.

Assumindo o corpo por uma perspectiva foucaultiana, cabe
perguntar-se: afinal, qual € o corpo que esta presente na escola? O
corpo da experiéncia, sensacdo e percep¢do? O corpo investido por
estratégias de poder? O corpo sobre o qual se produziu uma série de
saberes, com estatuto de verdade? Desconfio que todos e ndo de forma
contraditéria, mas complementar. Na obra O corpo educado, Louro
(2007) refere-se ao corpo presente na escola a partir das marcas
visiveis do processo de escolarizacdo, ou seja, para a autora

um corpo escolarizado é capaz de ficar sentado por muitas horas e tem,
provavelmente, a habilidade para expressar gestos e comportamentos
indicativos de interessa e de atengcdo, mesmos que falsos. Um corpo
disciplinado pela escola é treinado no siléncio e num determinado modelo
de fala; concebe e usa o tempo e o espaco de uma forma particular.
Maos, olhos e ouvidos estdo adestrados para tarefas intelectuais, mas
possivelmente desatentos ou desajeitados para outras tantas (LOURO,
2007, p. 22).

Sobre o corpo do aluno Milstein e Mendes (1999) afirmam que o
corpo/crianca ndo ‘funciona’ como corpo/aluno ‘naturalmente’. Sao
necessarios ensinamentos para que esse processo ocorra. Isso porque,
segundo o0s autores citados acima, a categoria aluno ndo € uma
categoria natural, mas sim cultural que a escola moderna sempre soube
e se empenhou em produzir. Ainda nesse sentido, Faria Filho afirma
gue, assim como a escola ‘escolarizou’ conhecimentos e préticas
sociais, buscou também apropriar-se de diversas formas do corpo e
constituir uma corporeidade que Ihe fosse mais adequada (1997, p. 52).

Mesmo assim, torna-se importante salientar que esses
investimentos sobre o corpo do estudante ndo sdo, na perspectiva que
assumo, vistos pela nocdo de repressdo, mas de producdo, pois
segundo Foucault (2008), se o poder é forte, é porque produz efeitos
positivos a nivel de desejo [..] e também a nivel de saber. Para o autor o
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poder, longe de impedir o saber, o produz (p.148) e nesse sentido ele
entende que se foi possivel constituir um saber sobre o corpo, foi
através de um conjunto de disciplinas militares e escolares. E a partir de
um poder sobre o corpo que foi possivel um saber fisiologico, organico
(p. 148-149). Isso me leva a desconfiar que, se existe uma producéo de
verdades sobre o corpo na escola, essas producbes estdo
necessariamente atravessadas por relacbes saber e poder.

Apés situar o corpo, no pensamento moderno, no referencial
foucaultiano e na escola, especificamente, me dedicarei a partir de
agora apresentar algumas ferramentas metodolégicas que foram
utilizadas no processo descritivo-analitico.

CAMINHOS METODOLOGICOS

O primeiro contato com o referencial apresentado anteriormente e
com cadernos de chamada fizeram-me entender que 0s conceitos de
enunciacdo e enunciado poderiam me ajudar a pensar as producfes de
verdade sobre o corpo na escola. De forma mais objetiva é necessario dizer
gue os registros de conteldos descritos nos cadernos de chamada da 12
série nos anos de 1981, 1982 e 1983, foram os conjunto de enunciagdes
gue constituiram o corpus de analise da presente pesquisa.

Depois de ler minuciosamente os conceitos — enunciagdo e
enunciado- na obra Arqueologia do Saber, escrita por Foucault no ano
de 1969, comecei a definir as opera¢cdes que seriam feitas no processo
investigativo, ou seja, como identificar os enunciados que atravessavam
a producdo de verdades sobre o corpo na escola, extraidos das
enunciacdes. Na mesma obra, encontrei indicacdes para pensar que a
andlise enunciativa daria conta de responder as perguntas que
comegavam a emergir e era adequada ao meu corpus de pesquisa. As
indicacbes e a adequacdo que me referi ndo estdo relacionadas
propriamente com o objeto de pesquisa — 0 corpo — pois para dar conta
dessa investigacdo poderia ser encontrado um numero bastante
expressivo de procedimentos de analises, mas ao corpus de pesquisa,
visto que os cadernos de chamada séo registros que foram efetivamente
escritos, possuem uma materialidade que Ihe é especifica e, portanto,
sdo enunciacdes. Para Foucault,

a andlise enunciativa sé pode se referir a coisas ditas, a frases que foram
efetivamente pronunciadas ou escritas, a elementos significantes que
foram tracados ou articulados — e, mais precisamente, a essa
singularidade que as faz existirem, as oferece a observacao, a leitura, a
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uma reativagdo eventual, a mil usos e transformacgdes possiveis, entre
outras coisas, mas ndo como as outras coisas (FOUCAULT, 2009, p.124)

Penso, concordando com Foucault (2009), que a analise
enunciativa ndo tem a pretensdo de ser uma descricao total e exaustiva
da linguagem’ ou de ‘o que foi dito’ (p. 123), nas entrelinhas. A referida
andlise esta fora de qualquer intencéo de interpretar as enuncia¢ées ou
os enunciados, pois entende que os mesmos nao sdo atos, memaria ou
producéo do sujeito, ndo é o que ele pdde produzir, depois de fazer uma
enunciacdo, as marcas que deixou atrds de si ou as consequéncias que
provocou; mas, dialogando com Foucault (2009 p.93-94), o que se
produziu pelo proprio fato de ter sido feita uma enunciacdo e nenhuma
outra em circunstancias bem determinadas. Trago essa citagdo para o
texto, porque penso que as enuncia¢bes ndo sdo apenas registros do
passado, que estdo no passivo a espera de iluminacdo tedrica que
consiga compreendé-las e produzir conhecimentos sobre elas, mas que
as enunciacdes produziram e produzem verdades sobre os corpos, pelo
simples fato de ter sido enunciada, numa dada época, naquela escola e
na 12 série, especificamente.

Depois de identificar os contetdos registrados pelos professores
nos seus cadernos de chamada como enunciagfes, fez-se necessario a
seguinte interrogacdo: Como entender a possibilidade de existéncia dos
enunciados, a partir da materialidade especifica das enunciages?

Sobre a enuncia¢do, Foucault ndo se deteve muito em trabalhar
com o conceito e sempre que a mesma aparecia na sua producao
tedrica, estava em fungdo do enunciado. Nesse sentido, penso que o
meu trabalho de aprofundamento dos conceitos também apresentara
esse formato, mais de relacdo e articulagdo, que propriamente
diferenciacdo entre os dois.

Para Foucault, a enunciagdo € um acontecimento que néo se repete;
tem uma singularidade situada e datada que ndo se pode reduzir (2009,
p.114). Segundo o referido autor, o que permitird situar um emaranhado de
enunciacdes de forma minimamente organizada é justamente o fato de
estarem atravessadas por enunciados. No caso dessa pesquisa, ao
analisar os registros dos contelidos nos cadernos de chamada, significa
considerar os enunciados aos quais elas estdo associadas. Para Foucault

" Estou entendendo que a linguagem ndo estd na direcdo do que remete, mas na

dimensé&o do que produz, negligenciando, segundo Foucault (2009) [...] o poder que ela
tem de se designar, de nomear, de mostrar, de fazer aparecer e de ser um lugar de
sentido e de verdade e, em compensacéo, de se deter no momento — logo solidificado,
logo envolvido no jogo de significante e significado — que determina sua existéncia singular
e limitada (p.126).
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(2009) um conjunto de enunciagBes constitui a propria modalidade de
existéncia do enunciado, pois ele ndo se define por uma série de tragos e €
algo diferente de uma sucessdo de marcas em uma substancia ou de uma
fabricagdo humana, mas como Foucault o definiu,

modalidade que lhe permite estar em relagdo com um dominio de
objetos, prescrever uma posicdo definida a qualquer sujeito possivel,
estar situado entre outras ‘performance’ verbais, estar dotado, enfim de
uma materialidade repetivel (FOUCAULT, 2009, p.121).

Entender que os enunciados estdo dotados de uma materialidade
repetivel torna-se relevante numa pesquisa que se propde a analisar
enuncia¢cbes, pois sao elas que materializam os enunciados. As
enunciagbes sdo formas muito concretas, nas quais 0s enunciados
aparecem como, por exemplo, nos textos pedagdégicos, nas leis e
diretrizes educacionais, nas falas e registros de professores, entre
outros; considerando-os nos mais diferentes espacos e tempos.
Segundo Fischer (2001 p. 03-04), as enuncia¢cfes ddo aos enunciados
uma materialidade especifica, por tratar de coisas efetivamente ditas,
escritas, gravadas em algum tipo de material, passiveis de repeti¢cdo ou
reproducdo, ativadas através de técnicas, praticas e relacdes sociais.

Concordando com Fischer (2001), me entreguei ao desafio de
partir das enunciagbes para fazer a andlise dos enunciados,
suspeitando que existissem sempre elementos de discursos operando e
gue os enunciados sdo sempre historicos, ndo s6 em relacdo as suas
condigBes de emergéncia, mas as proprias praticas desenvolvidas nas
instituicbes, mesmo porque entendo que o discurso também é uma
pratica (FISCHER, 2001 p.8).

Em suma, ao apresentar como percorri meus caminhos
metodoldgicos, assumo que me proponho a fazer uma analise
enunciativa, aceitando o convite de Foucault (apud FISCHER, 2001), para
pensar 0 meu proprio pensamento, pois é no encontro com os cadernos
de chamada como corpus de pesquisa, que me defronto com a minha
histéria, com o meu presente dentro dos ambientes escolares, minhas
vivéncias, experiéncias e verdades, atrevendo-me e aceitando pensar de
outra forma, o que até um certo momento, me era tao evidente.

SITUANDO OS CADERNOS DE CHAMADA COMO COISAS DA
ESCOLA

Tendo como objetivo analisar a produgdo de verdades e
reconhecendo a inseparabilidade da mesma com o processo de sua
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producéo, problematizo o corpo na escola me entregando ao desafio de
fazer uma analise no nivel do que foi efetivamente dito e suas relagdes,
considerando o que emerge das enunciacdes em sua materialidade
enunciativa. Falo em materialidade, porque os cadernos de chamada do
inicio da década de 80 ndo sdo acessiveis as pessoas que circulam na
escola, de fato o material que estou me referindo esta encaixotado no
arquivo morto, mas apesar dessa condi¢cdo ndo estou considerando que
essas coisas cairam no esquecimento, pelo contrario, produzem e sao
produzidos a partir de sua visibilidade.

Atrevo-me a nomear 0s cadernos de chamada como coisas da
escola, buscando dar a eles uma materialidade especifica, na condicao
de documentos que sempre estiveram ali, como tantos outros
guardados nos ambientes escolares, amarelados e encaixotados no
acervo da escola, adjetivados nesses espagos como passivoe. Nos
dezessete anos que trabalhei naquela escola, nunca presenciei alguém
abrindo as caixas de cadernos de chamada dos anos 80, assim como
também nunca o fiz antes de me entregar ao desafio dessa pesquisa.
Nesse sentido, os cadernos de chamada passaram a existir como
corpus de pesquisa porque o meu olhar como trabalhadora em
educacdo, diariamente produzido e atravessado por um referencial
tedrico, os produziu dessa forma, agora como pesquisadora provocada
pelo que ali estava escrito. Corroborando com essa forma de pensar o
meu corpus de pesquisa, Veiga-Neto afirma que:

sd@o os olhares que colocamos sobre as coisas que criam 0s problemas
do mundo. Em outras palavras, ndo ha problemas em si — sejam de
natureza cientifica, filoséfica, estética, social, etc. -, pairando numa
exterioridade, inertes num grande depdsito a sombra, a espera de serem,
antes, encontradas pela luz que lancamos sobre eles e, depois,
solucionamos pela razdo (1995, p. 5).

Contudo, ndo estdo dizendo que essas coisas da escola tornam-
se visiveis no momento que as sao retiradas do passivo e abertas, mas
gue a sua condicdo de visibilidade foi instaurada a partir do momento
em que foram escritos. Sendo assim, buscando operar com as
ferramentas metodologicas apresentadas anteriormente e apoiando-me
nos procedimentos da andlise enunciativa, transcrevi as enunciagfes

8 Estou entendendo o adjetivo passivo, a partir da minha experiéncia profissional como
pessoa responsavel pela organizacdo e arquivamento dos documentos na escola. Sdo
documentos do passivo: livro caixa, livro ponto, cadernos de chamada, entre outros de
anos letivos anteriores ao vigente. O acesso a estes é sempre restrito, pois arquivar 0s
documentos dos anos anteriores num espago fechado é uma pratica comum na escola.
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dos cadernos de chamada da 12 série dos anos de 1981, 1982 e 1983,
suspeitando que as mesmas estivessem atravessadas por dois
enunciados — a psicomotricidade e o higienismo. Identificar esses dois
enunciados s6 foi possivel porque depois de uma leitura cuidadosa da
obra Arqueologia do Saber (Foucault, 2009), passei a suspeitar que as
enunciagbes, extraidas dos cadernos de chamada da 12 série,
estivessem atravessadas por dois feixes de relacdes, ou seja, duas
matrizes que davam sentido aos registros - as questfes psicomotoras e
de higiene corporal. Nesse sentido, procurando situar a minha analise
na descricdo das coisas ditas, optei por trabalhar no nivel das
enunciagdes e nelas encontrei, num primeiro momento, literalmente
descritos, os componentes proprios do que se convencionou chamar
componentes da psicomotricidade, ou seja, a coordenacdo motora,
percepcao tatil e visual, esquema corporal, discriminagdo visual e
auditiva, entre outros.

UM OLHAR PARA A PSICOMOTRICIDADE

No primeiro contato com os cadernos, comecei a perceber que
alguns registros se repetiam, outros eram muito proximos quanto o
enfoque dado ao corpo e sendo assim, ao transcrever as enunciagdes
extraidas dos cadernos de chamada da 12 série, identifiquei
primeiramente as questfes psicomotoras, que foram descritas em onze,
dos treze cadernos analisados. A partir das enuncia(;cies9 acerca do
corpo que emergiram nos cadernos, tentarei mostrar o motivo pelo qual,
no inicio da década de 80, produziram-se a ideia que os componentes
da psicomotricidade eram conteldidos necessarios na 12 série.

Quando comecei a manusear 0s cadernos de chamada,
primeiramente fiquei provocada pela quantidade de registros com
elementos associados ao corpo nas enunciagdes da 12 série, entre eles
o esquema corporal (Caderno B, 1982), pois entendo que o mesmo €&
um componente fundamental desses estudos, sendo que para 0s
estudiosos da psicomotricidade, 0 que se convencionou chamar de
esquema corporal é a base das percepcBes que a crianca precisa
desenvolver como pré-requisito para todas as habilidades motoras
sendo, em suma, conhecer-se corporalmente.

Para Negrine (1995), na década de 80, quando a
psicomotricidade tinha um enfoque predominantemente funcional,

°® Os fragmentos que apresento em itdlico, sdo transcricdes fieis dos registros dos
cadernos de chamada, ndo sdo fragmentos, mas as enuncia¢cdes que encontrei escritas
literalmente.
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acreditava-se que a educacdo do esquema corporal era a chave de toda
a pratica educativa. Associo, a presenca do esquema corporal nas
enunciacbes da 12 série, a possibilidade dos estudos produzidos na
adrea da psicomotricidade constituirem um conhecimento corporal
necessario ao processo da alfabetizagdo. Com isso entende-se que
esse corpo que viabilizaria o processo da alfabetizacdo deveria
apresentar nocoes relacionadas ao esquema corporal, que segundo 0s
estudos da éarea, seriam as percepcdes do corpo em relacdo ao que
estava de um lado, de outro, acima, abaixo, na frente, atras, ou seja, as
nocdes que deveriam ter de si em relacdo a tudo que estava no espaco.
Segundo os estudos da psicomotricidade, as criancas que nao
desenvolvessem essas percepgdes, enfrentariam problemas na fase de
alfabetizacéo, pois ndo teriam facilidade para perceber a posi¢do que as
letras ocupam nas palavras e umas em relacdo as outras.

Ainda sobre o esquema corporal, como um dos componentes do
gue se convencionou chamar psicomotricidade, entendia-se que o
mesmo era um elemento basico indispensavel para a formacao da
personalidade da crianca, pois os saberes da area produziram a idéia
gue a crianga sentia-se bem na medida em que seu corpo lhe obedecia,
gue ela tivesse o conhecimento e a apropriagdo do mesmo para utiliza-
lo ndo somente para movimentar-se, mas também para agir de forma
intencional.

Nas enunciacdes exercicios de coordenacdo motora - nomear
elementos, destacar detalhes, estabelecer relagcfes, notar semelhancas,
diferencas, posi¢Bes, sons, ruidos -, coordenar movimentos com as
maos, identificacdo dos 6rgdos do sentido (Caderno A, 1981) percebo
gue os Orgdos sensoriais aparecem com uma importancia significativa
tanto nos registros feitos pelas alfabetizadoras, como no que tange as
producdes na area da psicomotricidade nas décadas de 70 e 80. Nesse
sentido, o pedagogo francés Seguin apud Holle (1979, p.74) escreveu
gue ninguém pode ensinar uma crianca a ler e escrever antes gue seus
orgdos sensoriais funcionem. Para ele, o professor das classes de
alfabetizacéo precisaria conhecer e estar atento ao funcionamento dos
orgaos sensoriais, principalmente no que se refere ao processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

Sobre os estudantes na fase inicial de alfabetizacdo Lagrange,
em 1977, descrevia algumas aptiddes requeridas para a aquisicdo da
leitura e escrita. A crianca deve perceber as formas, os tamanhos e os
nameros. Deve compreender a ordem dos elementos. Deve associar
formas e sons e isso implica:

- Uma boa organizacéo espaco-temporal;
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- A aceitacdo de uma correspondéncia entre 0 espaco e o tempo:
esquerda=antes. Direita=depois

- PercepcBes auditivas e visuais que permitam essas aceitacdes;
- Rapidez de andlise e deciséo;

- Faculdade de memorizacao e evocacgdo imediata;

- Faculdade de simboliza¢éao;

- Atitude de desconcentracdo e interesse pelo trabalho, que
tornam a criancga livre e repetitiva (LAGRANGE, 1977, p. 37-38).

Segundo 0 mesmo autor, a aprendizagem da escrita seria mais
complexa, pois a crian¢a deveria adquirir aptiddes que possibilitassem
dar aos sons uma forma e ainda, ao executar a operagcdo de escrita,
além de todas as habilidades citadas acima, a crianga deve poder
libertar a méo que escreve, ser bem lateralizada, poder executar gestos
preciosos e ter a possibilidade de refrear e de parar esses gestos
(LAGRANGE, 1977, p. 37-38).

Sobre as percepcdes, citadas por Lagrange (1977), encontrei
indicacdes para associa-las as habilidades desenvolvidas como
conteudos de 12 série nos cadernos B, C e D, percepcao tétil e visual
(1981), ou seja, penso que essas enunciagbes produzem um
investimento corporal necessario ao processo de alfabetizacéo, pois a
visdo precisa ser apurada e 0 movimento com as maos é necessario,
desde que atenda a um objetivo especifico, no caso — ler e escrever.

Considerando as multiplas formas de valorizar o corpo na escola,
entre eles, os processos de producdo de verdades materializados nas
enunciacdes, entrego-me ao desafio de analisar outros conteddos, que
na minha concepc¢do déo instrumentos para entender qual era o corpo
adequado ao processo de alfabetizacdo, segundo o que se produziu na
area da psicomotricidade até a década de 80.

As enunciacdes exercicios de prontiddo (Caderno E, 1981) e
desenvolvimento da coordenacdo motora (Cadernos J e K, 1983), estéo
associadas as atividades realizadas na sala de aula para trabalhar a
coordenac@o motora. Dialogando com Negrine (2002), entendo que 0s
exercicios de prontiddo séo estratégias pedagoégicas que se baseiam na
repeticdo de exercicios funcionais, criados e classificados para constituir
as familias de exercicios, que tem a finalidade de aprimoramento dos
fundamentos psicomotores.

Sobre o desenvolvimento da coordenacdo motora, extraidos dos
cadernos J e K, estabeleceu-se a partir de estudos™® gue essa
habilidade permite dominar o ambiente, propiciando manuseio de

' HARROW, 1983 e GODALL; HOSPITAL, 2004
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objetos e a realizagdo de atividades proprias do processo de
alfabetizacdo. Segundo o que se convencionou como conhecimentos
proprios da area da psicomotricidade, o investimento corporal com
énfase na coordenacdo ¢é valido por toda vida escolar, sendo
indispenséavel aos professores, fixar nos estudantes, as bases motoras
de escrita como: desenhar, recortar, colar, apagar, pintar, entre outras;
antes de colocar o estudante em contato com as primeiras letras.

Também necesséario ao processo de alfabetizacdo, seriam as
enunciacbes dos cadernos H e I, que apresento a seguir, como
constituidores da orientacdo espacial. As enuncia¢gfes discriminacdo
visual, tatil e auditiva, orientagcdo espacial (Cadernos H e 1, 1982),
apresentam elementos associados aos 6rgdos do sentido,
principalmente os viabilizadores da visdo e do tato, designando segundo
os estudos produzidos na area da psicomotricidade, a nossa capacidade
de avaliar com precisdo a relagdo fisica entre 0 nosso corpo e o
ambiente. Segundo Favero,

para escrever é preciso que se tenha orientagdo espacial suficiente para
situar as letras no papel, para adequa-las em tamanho, forma e espaco
de que se dispdem. E, além disso, precisa-se dirigir 0 tracado da
esquerda para a direita, de cima para baixo, controlando os movimentos
de maneira a ndo segurar o lapis com muita forca nem com pouca forga
(FAVERO, 2004, p. 108).

Como um dos componentes constituidores dos estudos da
psicomotricidade, a orientacdo espacial esta fortemente associada ao
aspecto figurativo da escrita, ou seja, relacionada a representagao
simbdlica da letra, a caligrafia, a organizacdo dos cadernos, a
capacidade de transpor os escritos no quadro para o caderno e
completar tarefas nas cartilhas™.

Os estudos da psicomotricidade na década de 80, mesmo que
apresentando um enfoque funcional, compartilhavam da ideia que a
crianca na fase inicial de alfabetizacdo era toda movimento, concepcéao
gue associo as enunciacdes dos Cadernos H e |, exercicios de
motricidade e esquema corporal (1982), pois entendo que, para 0s
professores que descreviam essas enunciacdes, promover 0 movimento
ndo era necessariamente estimular a espontaneidade, mas investir
nesse corpo com objetivos especificos. Negrine reitera essa afirmacao,
enfatizando que grande parte dos estudos na area da psicomotricidade
tém demonstrado a existéncia de estrita relagdo entre a capacidade de

™ Livro de atividades utilizado na 12 série.
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aprendizagem escolar do estudante e sua possibilidade de desempenho
neuromuscular (NEGRINE, 1986, p.17).

A partir das andlises feitas até aqui, entendo que os contetdos
associados ao corpo e as praticas corporais que apresentam 0s
componentes do que se convencionou chamar de psicomotricidade,
produzem enuncia¢Bes especificas dentro da escola, muito mais no
nivel de estratégias que conteidos. Mesmo assim, essas enunciacdes
apresentam-se como conteddos desenvolvidos e produzem um
determinado tipo de corpo, corpo esse que é campo de inscricdo,
investimentos e atuacao de instrumentos metodoldgicos, convenientes
ao desenvolvimento de pré-requisitos necessarios ao aprendizado da
leitura, escrita e dos contelidos escolares basicos.

Em suma, com a discussdo promovida acima, espero ter
mostrado que a psicomotricidade s6 apresenta-se como um enunciado
entre as enunciacbes da 1% série porque sobre os estudantes que
frequentam a escola e ainda sobre os que estavam na fase inicial de
alfabetizacdo, esperavam-se determinadas condutas, o dominio de
certas habilidades e outras tantas aprendizagens, encadeadas, pré-
determinadas, a fim de adquirir um certo nivel de desenvolvimento
motor.

Entrego-me a seguir ao desafio de analisar outras enunciagfes de
12 série, tentado perceber a presenca de um novo feixe de relagdes, que
por apresentarem registros que priorizam a higiene e saude corporal,
identifico como enunciado o higienismo.

A PRESENCA DO HIGIENISMO NAS ENUNCIACOES

O segundo enunciado que extrai das enunciacbes foi o
higienismo™, visto que oito dos treze cadernos analisados apresentaram
como conteddos conceituais no¢des e habitos de higiene corporal e
prevencdo de doencas, exercicios e atitudes fisicas. Para mostrar como
associei esses elementos, extraido das enunciagcbes, as ideias e
praticas fundamentadas pelo higienismo, me deterei nhesse momento a
situar as condi¢Bes e possibilidades dessa forma de pensar fincar suas
bases na educacéo brasileira.

Segundo Soares (1994), o higienismo comeca a marcar presenca
no cenario social europeu em meados do século XIX, com a propagac¢éo
do saber médico que associado ao aparelho juridico, preocupava-se em

2 Durante o texto, serdo utilizados os termos - higienismo e higienista - com o mesmo
significado, sem preocupagdo com as sutilezas de sentido que possam conter. Da mesma
forma trabalharei os termos - sanitario, sanitarismo e sanitarista.
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produzir meios para sanear a sociedade. Essas ideias chegam ao Brasil
na virada do século XX, sendo que os discursos sobre a educacgéo
brasileira na primeira metade deste século foram em grande parte,
formados por conceitos higienistas. Ainda segundo Soares (1994) a
educacdo, nesse periodo, era designada como a instdncia mais
adequada para o saneamento da sociedade, a comecgar pela instrucéo
da inféncia e a orientacdo do papel da mulher, principalmente das maes
gue eram as responsaveis por iniciar a educacao higiénica, moral, civica
e religiosa das criancas.

Lovisolo (2003) em suas pesquisas defende a tese que o
Movimento Higienista (Soares, 2001) ou Sanitarista (Hochman, 1998) no
Brasil do inicio do século XX, extrapola a periodiza¢do tradicional, ou
seja, estudos que mostram que o movimento teve influéncia na
educacédo brasileira até a década de 30 e 40, por acreditar que essas
concepcgdes perseguem a sua manutencéo e propagacgao discursiva até
o final do século XX e, possivelmente, no inicio do século XXI (p.41).
Com isso, Lovisolo (2003) ndo defende a ideia que 0 movimento seguiu
dentro das mesmas bases que o produziram no momento de sua
instauracdo, mas que passou por apropriacdes e resignificacdes, no
sentido de tirar o foco das preocupagfes com o corpo da populacdo e
acodes sobre o coletivo (p. 42-43). Para o autor no final do século XX, o
Movimento da Saude, apropria-se do discurso higienista, mas sua
preocupacéo central passa a ser o corpo do individuo, fundamentando-
se no conhecimento bioldgico.

Para Lovisolo ( 2003) o Movimento da Saude do final da década de
XX, passa a ser caracterizado por um crescente nivel de individualizagéo
em suas agoes, ao invés de finalidades educativas de formagdo moral
essencialmente higienistas, trabalha com a nogdo de habitos saudaveis,
formas de viver o corpo com consciéncia e prazer, a fim de diminuir
fatores de risco (LOVISOLO, 2003, p. 43-44). Nesse sentido, 0 ambiente
proprio de atuacdo do Movimento da Salde ndo seria a escola, mas a
midia como um lugar ideal para a propagacdo de seus discursos.
Segundo Pagni, nesse movimento de individualizacao das a¢6es

a formacgdo moral e do caréater foram deixadas de lado em sua pratica,
restando apenas a rela¢édo do individuo com seu proprio corpo como um
fim em si mesmo. Nessa nogdo, o0s individuos buscam
desesperadamente encontrar no proprio corpo sua identidade pessoal,
destruida do mundo do trabalho e das responsabilidades sociais,
deslocando para sua vida privada toda a satisfacdo ndo mais desfrutada
no mundo publico (PAGNI, 1997, p. 81)

Momento, Rio Grande, 20 (1): 123-150, 2011. 141



Essas afirmagfes sobre o Movimento da Saude do final do século
XX encaminham, para um questionamento importante dentro da
pesquisa que venho realizando. Entdo, como foi possivel extrair
enunciacdes que estdo associadas ao discurso higienista na década de
80? O presente questionamento torna-se relevante porque essas
enunciacbes sdo registros de professoras em seus cadernos de
chamada, portanto, discursos de dentro da escola, que podem estar
atravessados, mas ndo sdo essencialmente discursos midiaticos. Nesse
sentido, Lovisolo (2003) afirma que outras tendéncias coexistem dentro
do proprio Movimento da Salude e cita como exemplo o Movimento
Sanitario, que para ele teve grande repercussao na educacédo brasileira
da década de 80. Segundo o autor

os higienistas desse movimento tinham — e ainda tém — um discurso
voltado para as condi¢des sociais ou coletivas da saude e denunciaram o
aspecto individualista do pensamento e intervencdo do Movimento da
Saude, ou melhor, criticavam outros higienistas que restringiam salde as
questbes puramente fisicas e biolégicas da unidade individual, que
apenas alude os principios de uma parte do movimento da saude
(LOVISOLO, 2003, p. 44).

A partir da contextualizagdo que foi feita até aqui, entendo que as
enunciacdes extraidas dos cadernos de chamada da 12 série fazem
referéncia ao Movimento Sanitario, movimento esse que estabelecia
formas de pensar a salde do individuo e da populagédo, tomando como
espaco de atuacdo o ambiente escolar. Sobre o Movimento Sanitario,
cabe considerar que ele ndo surgiu no Brasil apenas na segunda
metade no século XX, sempre se falou em sanitarismo, sendo que as
praticas higiénicas nunca foram alheias a esse conceito, muito pelo
contrario, eles tanto sdo utilizados como a mesma coisa, como 0
sanitarismo aparece entre as estratégias de intervengcdo na saude
publica.

Nesse sentido, olhando para as enunciacdes dos cadernos de
chamada, a partir das leituras que venho realizando™ sobre o
higienismo, percebo que as mesmas estavam atravessadas por
verdades produzidas no século XIX, aonde, dialogando com Soares
(1994), entendo que os saberes do campo discursivo da medicina
funcionavam como normas reguladoras para estar e viver no mundo,
mantendo o controle das doencas, garantindo individuos saudaveis para
conviver em sociedade e (teis para o0 mundo do trabalho. Como afirma
Lovisolo (2003) estas ideias higienistas ndo estavam soltas, mas

¥ SOARES, 1994; LOVISOLO, 2003
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organizadas em diferentes discursos que coexistiam dentro do
Movimento da Salde do final do século XX, entre eles o discurso
sanitarista, que produzia no¢Bes de higiene, salde e prevencdo nas
enunciacfes da 12 série.

Associo a prevencdo de doencas e 0s males que contaminam o
individuo e a sociedade as enuncia¢Bes extraidas do caderno A, com a
descricdo cuidar dos dentes, campanha anti-tuberculose (Caderno A,
1981), pois dialogando com Soares (1994), desconfio que cada
estudante representasse um individuo a ser higienizado, ndo sé para
tentar garantir a sua saude bucal, como forma de evitar as caries, mas
para conscientizd-lo da importancia dos cuidados para evitar o
tuberculose. Naquele periodo, a tuberculose ainda apresentava-se como
uma doenca altamente contagiosa, que depois de descartados fatores
como o clima e a hereditariedade na propagac¢do da doenga, na década
de 30, comecaram a considerar formas de evitar o contagio e promover
a cura, investindo no individuo.

No Brasil, a descoberta da medicacdo especifica para a
tuberculose surgiu a partir da década de 1940, promovendo uma queda
acentuada dos indices de mortalidade pela doenca e a comprovacéo da
eficacia desses medicamentos na cura da tuberculose, descobertos ao
longo das décadas de 1950 e 1960, fez com que o tratamento se tornasse
primordialmente ambulatorial € passivel de prevencao e cura (Divisdo de
Controle da Tuberculose CVE-SES/SP, acessado em 15/06/2011).

Nesse sentido, penso que evitar 0 contagio ou mesmo procurar a
cura para a doenca ficava sobre a responsabilidade do individuo, sendo a
escola responsavel pela produgéo e propagacgdo da nogéo de risco entre
os estudantes que ali estavam inseridos. Segundo Melo, a educagéo
sanitéria neste periodo adquire importancia cada vez maior, pois

as nocdes de higiene agora sdo propostas através de medidas
preventivas, imunizacdes e cuidados individuais na prevencao, para o
que era mister educar os individuos, principalmente as criancas. Nelas é
'facil criar habitos sadios’. O homem maduro, adulto, ja esta formado,
educado. A educacgdo sanitdria comega a fazer parte de curriculos e
programas de ensino (MELO, 1984, p. 34)

Sendo assim, desconfio que quando o conteldo trabalhado é a
Campanha anti-tuberculose, as a¢fes e espacos de intervencdo séo
muitos e variados, pois 0 aluno € um disseminador de informagdes, ou
seja, produz dentro das familias noc¢des de risco, de cuidados e formas
de agir para evitar a doenca.

Momento, Rio Grande, 20 (1): 123-150, 2011. 143



A partir da transcricdo das enunciacdes, reconhecer os cuidados
gue devemos ter com o corpo humano, demonstrar principais habitos de
higiene (Cadernos F, 1982); noc¢6es de higiene (Cadernos B,C,D, 1981);
nocdes de higiene corporal (Caderno G, 1982); higiene corporal
(Caderno 1, 1982), percebe-se que as professoras, em quase sua
totalidade, apresentam a higiene corporal com conteddo a ser
desenvolvido na 12 série. Associo esse conteldo registrado com uma
forma de investimento sobre o corpo individual necessaria, pois se esse
era o primeiro contato das criancas com a educacdo escolarizada,
caberia que as mesmas aprendessem sobre os habitos basicos de
higiene.

Contudo, as enuncia¢gfes que produzem um corpo higienizado,
adequado ao modelo de educac¢éo e sociedade, ndo estdo associadas
apenas a estratégias de prevencdo de doencas, mas como normas de
convivéncia nesses ambientes; de estar limpo, além de saudavel. Torna-
se relevante considerar que a prépria palavra habito, extraida das
enunciagdes, principais habitos de higiene pessoal (Caderno H, 1982);
habitos de higiene (Caderno J, 1983) produzem um corpo desejavel ao
modelo de escola e sociedade no qual esté inserido, ndo sé na infancia,
pois uma vez criado o habito, os ensinamentos sdo possivelmente,
incorporados pela vida toda. Para Melo, na educagdo sanitaria da
segunda metade do século XX

a saude e a doenca aparecem como fendmenos individuais, da
responsabilidade dos individuos. As causas dos comportamentos
desviantes sdo o ‘atraso cultural’, gerador de crencas, tabus e
supersticfes, a 'ignorancia’, geradora de condutas anti-sociais, entre
outras. E necessario, pois, nessa perspectiva, retirar os individuos do seu
atraso cultural, promovendo-os; retiri-los da ignorancia, informando-os. A
educagdo é, assim, o instrumento privilegiado para mudar caracteristicas
individuais indesejaveis, criar outras desejaveis e promover o individuo
socialmente. (MELO, 1984, p. 110)

Apesar de identificar a tendéncia de um investimento individual
sobre o corpo, em toda a sua positividade, por certo que a educacao
sanitaria ndo tinha apenas o individuo como locus privilegiado da sua
intervencdo, mas concordando com Soares (1994) era essencial que
seu espago de atuacdo buscasse a propagacdo também na familia.
Segundo Soares (1994) o pensamento médico higienista estabeleceu-se
na tentativa de ‘auxiliar’ o Estado num processo de reorganizagdo
disciplinar da classe trabalhadora, reorganizacdo essa que €
complementada com a educacdo escolar e por todo o conteido de
classe que ela vinculara (p. 34).
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Pensando no higienismo e na educagao sanitaria como preceitos
gue auxiliaram o estado na reorganizagcdo da classe trabalhadora, cabe
um comentario sobre a escola pesquisada. Segundo consta no
histérico** da escola, no ano de 1946, considerando a forte influéncia
econbmica que a fabrica de tecidos Reinghantz representava para o
municipio de Rio Grande, foi fundada a escola Medianeira,
especialmente para atender os filhos da classe trabalhadora. Essa
escola atendia tanto as criancas que residiam na vila operéria, como as
gue moravam em outros bairros do municipio e as maes deixavam ali
para receber educacédo, enquanto cumpriam a sua jornada de trabalho.

Faz-se necessario esse comentario porque ao buscar
fundamentacao nas palavras de Foucault (2008, p.79) percebe-se que,
desde o final do século XVIII, a “medicalizacdo da familia” foi uma das
formas intervencionistas utilizadas pelo Estado para moralizar e
domesticar as classes trabalhadoras, pois segundo o autor

corpo sadio, limpo, valido, o espaco purificado, limpido, arejado, a
distribuicdo mediamente perfeita dos individuos, dos lugares [...]
constituem algumas das leis morais essenciais da familia. E desde essa
época, a familia se tornou o agente mais constante da medicalizagcdo
(SOARES, 1994, p. 34).

Olhando para as enuncia¢des, penso que a medicalizacdo da
familia inscreveu-se de forma efetiva no Movimento da Saude da
segunda metade do século XX e como utilizava a escola como ambiente
de intervencao, teve na educacdo sanitaria a efetiva emergéncia das
suas agbes. Desconfio que essas acdes estavam em operagdo na
década de 80, em situa¢cdes muito concretas, além de produzir normas e
orientacdes higiénicas para um determinado tipo de corpo e nao outro,
ou seja, um corpo limpo, prevenido, medicado, saudavel, habituado,
instruido, cauteloso, entre outros corpos que as enunciacdes
produzem.Sendo assim, percebo que os cadernos de chamada
registravam as verdades sobre o corpo produzidas pela discursividade
de uma época e que elas ndo se esgotam a cada ano letivo, mas
encontram um espaco de funcionamento, circulacdo e producdo de
outras enunciagoes.

* Os dados que apresento estdo descritos no histérico completo da escola, organizado
pela professora Denise Santos, que realizou um estudo sobre a histéria da instituicdo
desde o momento da sua fundag&o. Consta nos registros que a escola foi fundada no ano
de 1946, em outro prédio, porém com o objetivo de atender a uma comunidade especifica,
os filhos dos funcionarios da fabrica Reinghantz.
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As enunciagdes que analisei nos registros da 1% série da década
de 80, que a partir de sua dispersdo me levaram a associa-los a
educacdo sanitaria, ndo tem seu objeto de acdo diretamente no social
ou coletivo, mas para o corpo individual como disseminador de
discursos, pois o cuidado com os dentes, a higiene e a prevencéo contra
a tuberculose, afeta diretamente o corpo do aluno, mas ele ndo € o foco
final da a¢éo educativa, mas a familia.

Os registros de conteddos participacdo em educacao fisica
(Caderno A, 1981); participar de exercicios e atitudes fisicas (Caderno
H, 1982) me provocaram a pensar que quando as professoras relatam
praticas em educacdo fisica, o higienismo e a psicomotricidade estédo
colocados na mesma ordem, ou seja coexistem como enunciado numa
mesma enunciacdo. Entretanto, penso que embora a educacao fisica
tenha se produzido fortemente dentro do que se constituiu como
conhecimentos da psicomotricidade e do higienismo, a escola ndo via
essa disciplina como Unico lugar de atuacdo, mas dirigiu suas acdes
para outros espacos curriculares, como a sala de aula, nos exercicios
funcionais e preceitos sanitarios, necessarios ao processo de
escolarizacao.

Corroborando com essa idéia, ndo sdo raras as relagbes
estabelecidas entre o movimento higienista e as atividades fisicas, tanto
no ambiente escolar como em espacos sociais mais amplos e essas
relagbes sdo estabelecidas no aspecto moral, estético, preventivo, com
vistas na longevidade, no combate ao sedentarismo, entre outras formas
de produzir verdades que povoam o discurso escolar, mas muitas vezes
séo propagados pela midia.

Com isso estou dizendo que o higienismo, nas suas mais diversas
formas de adaptacéo e apropriacdo de discursos e a psicomotricidade,
entendo a educagdo psicomotora por dois enfoques - funcional ou
relacional — produzem verdades sobre o corpo na escola. Essas
verdades constituem estratégias de intervencdo sobre corpo e estdo
presentes em muitas a¢Bes curriculares, porém em termos de disciplina
e conteddos conceituais, a educacéo fisica encarregou-se de promover
a coexisténcia desses dois enunciados.

CONSIDERACOES FINAIS

Todas as enunciacbes da 12 série, que identifiquei como
associadas ao corpo, constituem dois enunciados - o higienismo e a
psicomotricidade - s&@o registros de contetdos bastante préximos, que
se atravessam e se completam. Apesar de ter fragmentado a andlise,
entendo a impossibilidade de separar essas discussfes e isso acontece
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por duas razdes: primeiramente porque o conceito de enunciado que
assumi para essa pesquisa defende que ele sempre esta povoado por
outros enunciados e aliado a isso tanto o higienismo como a
psicomotricidade, utilizaram como objeto de producéo para de saberes o
corpo produzidos pelo estudo da biologia.

Sobre a psicomotricidade, entendo que a educagdo psicomotora
gue chegava as escolas, ndo partia sempre de perspectivas comuns,
mas de formas diferentes de perceber o corpo e 0 movimento, assim
como possiveis estratégias de intervencao sobre ele. Nesse sentido,
penso que os estudos da psicomotricidade ndo produziram (nico corpo,
mas um corpo multifacetado a partir das mdltiplas formas de penséa-lo
em relacdo ao movimento, a cognicdo, o afeto, suas inter-relacdes e
condicionantes do processo de aprendizagem.

Em relacdo a propagacao das ideias higienistas na educacao
brasileira, penso que os conhecimentos produzidos pela educagéo
sanitarista ndo estavam presentes nos primeiros anos de escolarizagéo
de forma desinteressada, e sim porque encontravam na educa¢do uma
poderosa arma de auxilio a propagacao dessa forma de pensar. Penso
gue por meio de uma educacdo sanitarista ou educacdo higiénica,
objetivou-se a reformulagdo dos habitos das criancas, para
posteriormente atingir os adultos. Esse ideal seria concretizado a partir
de relagbes Obvias, como, por exemplo, a crianca de hoje é o adulto de
amanhd ou pela propria influéncia das criancas na familia. Assim, o
movimento higienista se aproximaria do seu objetivo maior, potencializar
suas aclGes e ampliar sua abrangéncia, utilizando a escola como
estratégia de disseminacado do seu discurso.

Sendo assim, entendendo a psicomotricidade e o higienismo,
como enunciados que atravessam as enunciacdes da 12 série na
escola, provavelmente estdo povoados por outros enunciados, que se
cruzam, se apoOiam e se excluem, a partir de continuas producdes
discursivas, materializadas nas enuncia¢gfes. Contudo, esse continuo
jogo discursivo é dificilmente percebido, porque as verdades produzidas
pelas enunciagBes estdo naturalizadas nas praticas e nos discursos que
circulam nos ambientes escolares, prova disso € que dificiimente
alguém suspeita das verdades produzidas sobre o corpo biol6gico, dos
cuidados com esse corpo, da nogdo de habito e risco, do
desenvolvimento corporal e emocional das crian¢as, segundo fases pré-
determinadas do desenvolvimento infantil, nem mesmo da necessidade
e do direito da crianca de participar de atividades fisicas. Essas
“verdades” estdo prontas para serem acessadas pelos estudantes que
ali circulam, pelos pais e pelos profissionais encarregados de colocé-las
em operagao.
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Enquanto aprofundava as minhas leituras, passava a desconfiar
gue os cadernos de chamada, apesar de engavetados no arquivo morto,
estavam em condicdo de visibilidade e que a sua posicdo como
documento comprobatério era apenas uma entre mdltiplas
possibilidades, eles colocavam em operacdo uma producdo de corpos
adequados a escola e especialmente na 12 série, j& que foi 0 objetivo
dessa pesquisa. Nao h&d como negar que a manuten¢cdo dos cadernos
no arquivo da escola atendia a finalidade de comprovar os contetidos
desenvolvidos, mas a sua existéncia como coisa dita, ou seja, como
enunciacdo faz muito mais do que isso, funcionam como elementos
constitutivos para outras enunciagdes, que sao constantemente
inventados a partir das condi¢des de possibilidade de falar uma coisa e
ndo outra numa determinada época e espago. As enunciacdes
produzidas nos cadernos de chamada constituem algumas verdades
gue estdo presentes nos ambientes escolares, como murmarios
anénimos, ou como formas de ser professora em cada fase de
escolarizacdo, elegendo alguns conteddos e nao outros e,
provavelmente forjando novos elementos ativam a producdo de
verdades sobre o corpo.
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