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EDUCAQAO ESPECIAL NA EDUCAQAO DO CAMPO, INDIGENA E
QUILOMBOLA: quais séo as diretrizes politicas brasileiras?

Washington Cesar Shoiti Nozu!

Resumo: Este artigo objetiva analisar as diretrizes politicas da Educacdo Especial na Educagdo do
Campo, Educacdo Escolar Indigena e Educacdo Escolar Quilombola, no &mbito da Educacdo Basica.
Para tanto, foi realizado um estudo em documentos escritos, contemporaneos, oficiais e publicos,
disponibilizados no site do Ministério da Educacdo, em se¢do denominada Diretrizes para a Educacao
Basica. Aplicados os critérios de selecdo, foram identificadas cinco diretrizes. Os dados foram
sistematizados por meio de protocolo e analisados em trés eixos, a saber: Educacdo Especial na
Educacdo do Campo; Educagdo Especial na Educacdo Escolar Indigena; e Educacdo Especial na
Educacéo Escolar Quilombola. Os resultados indicam orientacdes textuais incipientes e de diferentes
alcances para a Educacéo Especial na Educacéo do Campo, Indigena e Quilombola. Nessa direc¢éo, para
0 desenvolvimento destas diretrizes, urge problematizar a transversalidade da Educagéo Especial em
outras modalidades de educacao, bem como complexificar a atencéo as diferencas socioculturais e as
necessidades educacionais especificas, no processo de escolarizagdo de estudantes camponeses,
indigenas e quilombolas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Palavras-chave: Diretrizes da Politica Educacional. Educacéo Inclusiva. Modalidades de Educacéo.

SPECIAL EDUCATION IN RURAL, INDIGENOUS AND QUILOMBOLA
EDUCATION: what are the Brazilian political guidelines?

Abstract: This article aims to analyze the political guidelines for Special Education in Rural Education,
Indigenous School Education and Quilombola School Education, within the scope of Basic Education.
To this end, a study was carried out on written, contemporary, official and public documents, that are
available on the Ministry of Education website, in a section called Guidelines for Basic Education. After
applying the selection criteria, five guidelines were identified. The data were systematized through a
protocol and analyzed in three axes, namely: Special Education in Rural Education; Special Education
in Indigenous School Education; and Special Education in Quilombola School Education. The results
indicate incipient textual guidelines of different scope for Special Education in Rural, Indigenous and
Quilombola Education. In this sense, for the development of these guidelines, it is urgent to problematize
the transversality of Special Education in other modalities of education, as well as to complexify
attention to sociocultural differences and specific educational needs in the schooling process of peasant,
indigenous and quilombola students with disabilities, global disorders development and high
abilities/giftedness.

Keywords: Educational Policy Guidelines. Inclusive Education. Education Modalities.
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EDUCACION ESPECIAL EN LA EDUCACION RURAL, INDIGENA Y
QUILOMBOLA: ¢cuales son las directrices politicas brasilefias?

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar las directrices politicas de la Educacion Especial
en la Educacion Rural, Educacion Escolar Indigena y Educacion Escolar Quilombola, en el ambito de
la Educacion Basica. Para ello, se realiz6 un estudio de documentos escritos, contemporaneos, oficiales
y publicos, disponibles en el sitio web del Ministerio de Educacion, en una seccion denominada
Directrices para la Educacién Basica. Después de aplicar los criterios de seleccidn, se identificaron cinco
directrices. Los datos se sistematizaron mediante un protocolo y se analizaron en tres ejes: Educacion
Especial en la Educacion Rural; Educacion Especial en la Educacion Escolar Indigena; y Educacion
Especial en la Educacion Escolar Quilombola. Los resultados indican incipientes orientaciones textuales
y de diferentes alcances para la Educacion Especial en la Educacion Rural, Indigena y Quilombola. En
este sentido, para el desarrollo de estas orientaciones, urge problematizar la transversalidad de la
Educacién Especial en otras modalidades educativas, asi como complejizar la atencién a diferencias
socioculturales y necesidades educativas especificas, en el proceso de escolarizacion de los alumnos
rurales, indigenas y quilombolas con discapacidad, trastornos globales del desarrollo y altas
capacidades.

Palabras clave: Orientaciones de Politica Educativa. Educacion Inclusiva. Modalidades Educativas.

Introducéo

Os diretos fundamentais positivados na Constituicdo Federal Brasileira de 1988
resultaram de importantes e insistentes reivindicagdes de diferentes movimentos sociais. Nessa
direcdo, compreendemaos os direitos fundamentais como processo de lutas sociais por dignidade
(Flores, 2009).

No rol dos direitos fundamentais, a Constituicdo Federal indica, em seu artigo 6°, a
educacdo como um direito social. Adiante, o texto constitucional preveé, entre os artigos 205 e
214, o direito a educagdo (Brasil, 1988). Entendida, no artigo 205, como um “direito de todos
e dever do Estado e da familia”, com a “colaboragao da sociedade”, a educagédo tem por objetivo
“o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988). Como direito social e processo de emancipagao,
“a educacdo deve comprometer-se com 0 pleno desenvolvimento humano, com a atencédo as
pluralidades de ser e estar no mundo e com os outros, com o fortalecimento de sociabilidades
democréticas e cidadas” (Nozu, 2023, p. 18).

No Brasil, o Estado deve garantir, conforme o artigo 208, “Educacao Bésica obrigatdria
e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”. O acesso a este nivel de educagao

escolar é obrigatorio e gratuito, constituindo-se “direito publico subjetivo” (Brasil, 1988), que
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“confere ao individuo a possibilidade de transformar a norma geral e abstrata contida num
determinado ordenamento juridico em algo que possua como proprio” (Duarte, 2004, p. 113).
Assim, a ndo oferta do direito a Educagdo Basica pelo poder publico “permite ao seu titular
constranger judicialmente o Estado a executar o que deve” (Duarte, 2004, p. 113).

O direito a educacao deve reger-se pelo principio de “igualdade de condigdes para o
acesso ¢ permanéncia na escola” (Brasil, 1988, artigo 206, I). O tensionamento entre as
concepcdes de igualdade formal (todos s@o iguais perante a lei) e igualdade material
(ponderacdo acerca das desigualdades sociais), sobretudo via atuacdo dos movimentos sociais,
positivaram, na Constituicdo Federal de 1988, direitos a educacdo escolar pautados nas
especificidades de determinadas coletividades.

Trata-se de um desafio principiol6gico de articulacéo entre igualdade e diferenca para o
alcance do direito fundamental a educacao. Nessa perspectiva, urge “adotar, simultaneamente,
medidas de universalizacéo e de focalizacdo para o alcance do direito a educacéo de populacdes
vulnerdveis e marginalizadas socio, cultural e economicamente” (Nozu; Bruno, 2021, p. 105).

A regulamentacdo do direito a educacéo instituido pela Constituicdo Federal de 1988
foi feita por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996. O
processo de elaboracdo da LDB envolveu um contexto complexo de redemocratizacao
brasileira, de reformas neoliberais ¢ de “debate sobre uma formagdo de novo tipo que
incorporasse dimensdes politicas comprometidas com a cidadania” (Ciavatta; Ramos, 2012,
p. 16). O texto aprovado da LDB disciplina sobre os principios, os fins, o dever do Estado, a
organizacdo dos niveis, etapas e modalidades de ensino e os recursos financeiros relacionados
a educacao escolar brasileira (Brasil, 1996).

Na LDB, a Educacdo Basica constitui-se de trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio (Brasil, 1996). Na Educacdo Bésica, de um lado, o principio da
igualdade permeia a garantia de escolarizagdo nas denominadas etapas de ensino, cuja
obrigatoriedade se d& a criancas e adolescentes de quatro a 17 anos de idade. Por outro lado, “o
reconhecimento das diferencas na LDB se deu, sobretudo, pelas chamadas modalidades de
ensino” (Carreira, 2017, p. 82).

No Parecer n.° 11/2000, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de

Educacao Basica (CBE), o relator Carlos Roberto Jamil Cury conceituou:
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O termo modalidade é diminutivo latino de modus (modo, maneira) e expressa
uma medida dentro de uma forma prépria de ser. Ela tem, assim, um perfil
préprio, uma fei¢do especial diante de um processo considerado como medida
de referéncia. Trata-se, pois, de um modo de existir com caracteristica propria.
Esta feicdo especial se liga ao principio da proporcionalidade para que este
modo seja respeitado. A proporcionalidade, como orientacdo de
procedimentos, por sua vez, é uma dimensdo da eqiidade que tem a ver com
a aplicacdo circunstanciada da justica, que impede o aprofundamento das
diferencas quando estas inferiorizam as pessoas. Ela impede o crescimento
das desigualdades por meio do tratamento desigual dos desiguais,
consideradas as condigdes concretas, a fim de que estes eliminem uma barreira
discriminatéria e se tornem tdo iguais quanto outros que tiveram
oportunidades face a um bem indispensavel como 0 é o acesso a educagdo
escolar (Brasil, 2000, p. 26-27).

Atualmente, na LDB, constam quatro modalidades de educacdo: Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo Especial e Educacdo Bilingue de
Surdos (Brasil, 1996). Além dessas, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica acrescentam as seguintes modalidades: Educacdo do Campo, Educacdo
Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola e Educacdo a Distancia (Brasil, 2010).
Segundo Carreira (2017, p. 83), “essas modalidades articulam as perspectivas de igualdade
material e igualdade de reconhecimento”.

A partir de meados da década de 1990, a educacdo escolar passou a ter suas propostas
pedagogicas veiculadas por meio de diretrizes curriculares, elaboradas sob a competéncia do
CNE (Brasil, 1995, 1996), inclusive para as denominadas modalidades de educacéo. Tais acdes
integraram um movimento mais amplo de reformas empreendidas na educacdo brasileira,
iniciado pela LDB, mas “que tomou corpo mediante as regulamentacdes posteriores realizadas
na estrutura educacional [...] e outras no campo conceitual, objetivadas, no ambito da educacéo
basica, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais” (Ciavatta; Ramos, 2012, p. 16).

Trata-se de um periodo historico demarcado por uma série de reformas educacionais,
iniciadas com o governo Fernando Henrique Cardoso (FHC) e estendidas durante o governo
Lula da Silva até o inicio do governo Dilma Rousseff (Ciavatta, Ramos, 2012). Esse recorte na
politica educacional brasileira ¢ chamado por Ciavatta ¢ Ramos (2012, p. 12) de “era das
diretrizes”.

De acordo com Ciavatta e Ramos (2012, p. 11), conceitualmente, “diretrizes sao

orientagcdes para 0 pensamento e a ac¢ao”. Assim, no ambito das politicas educacionais, as
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diretrizes constituem-se “[...] orienta¢des explicitas de como deveria ser pensada e conduzida a
acao educacional nas escolas” (Ciavatta, Ramos, 2012, p. 11).

Sobretudo na década de 2000, “marcada pela ampliacdo do tensionamento entre o
desenvolvimento de politicas de enfrentamento a pobreza referenciadas socialmente e politicas
alinhadas ao capital financeiro” (Pletsch, Souza, 2021, p. 1294), bem como pelo fortalecimento,
no Brasil, das lutas sociais “no campo da politica educacional e na construgdo da igualdade e
da equidade” (Gomes, 2011, p. 120), sdo elaboradas diretrizes atinentes as modalidades de
educacdo escolar.

As diretrizes especificas para as modalidades da Educacdo Basica devem ter como
“referéncia os objetivos constitucionais, fundamentando-se na cidadania e na dignidade da
pessoa, 0 que pressupde igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social,
solidariedade e sustentabilidade” (Brasil, 2010, artigo 3°, p. 1). Esse conjunto de principios que
orienta as diretrizes para as modalidades de educacdo escolar, influenciado por organismos
internacionais, evidencia os desafios dos processos de democratizagéo e de enfrentamento das
desigualdades sociais (Carreira, 2017).

Dentre as modalidades de educacdo escolar, a Educacdo Especial apresenta uma
caracteristica peculiar: a transversalidade em diferentes niveis, etapas e outras modalidades de
ensino (Brasil, 2008a, 2010). A Educagdo Especial ¢ entendida como uma “modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”
(Brasil, 1996, artigo 58).

Consoante a perspectiva da Educacdo Inclusiva, cujos efeitos se dardo de forma mais
contundente nas politicas educacionais brasileiras a partir dos anos 2000° (Kassar, 2011;
Mendes, 2023), a Educagdo Especial passa a ter como “objetivo o acesso, a participagdo e a

aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

2 Em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica tangenciaram aspectos para a
construcdo da inclusdo na area educacional (Brasil, 2001b). Entretanto, estas Diretrizes apresentaram contradicdes
ao prever “em alguns casos”, 0 carater substitutivo da Educacéo Especial (Brasil, 2001b). Kassar (2011) e Mendes
(2023) indicam que a politica de inclusdo escolar se inicia de fato, no Brasil, em 2003, com o Programa Educag¢éo
Inclusiva: Direito a Diversidade, cujo objetivo foi promover “que as redes atendam com qualidade e incluam nas
classes comuns do ensino regular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo” (Brasil, 2024, n.p.).

60 Revista Momento — dialogos em educagdo, E-ISSN 2316-3100, v. 33, n. 2, p. 56-80, mai./ago., 2024.
DOI:
Contetdo sob Licenga Creative Commons Attribution.

PPGEDU

— —
—
Editora da furg



o <o

|
<

_

| = -
<> -“> SAINCL <5
< E-ISSN 2316-3100
MENTO @
(X4 n FURG
?,89 17/ PPGEDU

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo e el

habilidades/superdotacéo nas escolas regulares” (Brasil, 2008a, p. 8). Para tanto, os sistemas de

ensino devem garantir:

* Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior;

« Atendimento educacional especializado;

« Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

«Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacgéo para a incluséo escolar;

« Participacdo da familia e da comunidade;

« Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacao; e

« Articulacdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas (Brasil,
20084, p. 8).

Com a politica de inclusdo escolar, ganha notoriedade o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), cuja garantia ja estava prevista no artigo 208, inciso 111, da Constituicdo
Federal de 1988. O AEE tem como fun¢do “identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008a, p. 10). Destaca-se que as atividades
do AEE “diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, n&o sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela” (Brasil, 2008a, p. 10).

As Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Bésica, Modalidade Educacéo
Especial, entendem o AEE como “parte integrante do processo educacional” (Brasil, 2009, artigo
3%, nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, reforcando a caracteristica da
transversalidade. Essas Diretrizes estabelecem a prioridade das salas de recursos multifuncionais
para a oferta do AEE, “no turno inverso da escolarizacéo, ndo sendo substitutivo as classes comuns”
(Brasil, 2009, artigo 5°). As salas de recursos multifuncionais constituem-se “ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento
educacional especializado” (Brasil, 2011, artigo 5°, § 3°).

Uma sintese de orientagdes aos sistemas de ensino e as escolas acerca da Educacéo
Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, € apresentada pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica:
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Art. 29. A Educacdo Especial, como modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, é parte integrante da educacéo regular,
devendo ser prevista no projeto politico-pedagdgico da unidade escolar.

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizacao, ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica
ou de instituicbes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos.

8 2° Os sistemas e as escolas devem criar condi¢fes para que o professor da
classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes,
adotando uma pedagogia dial6gica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e,
na interface, o professor do AEE deve identificar habilidades e necessidades
dos estudantes, organizar e orientar sobre 0s servicos e recursos pedagogicos
e de acessibilidade para a participagdo e aprendizagem dos estudantes.

8 3° Na organizag&o desta modalidade, os sistemas de ensino devem observar
as seguintes orientacbes fundamentais: | - o pleno acesso e a efetiva
participacdo dos estudantes no ensino regular; Il - a oferta do AEE; Ill - a
formacdo de professores para o AEE e para o desenvolvimento de préaticas
educacionais inclusivas; 1V - a participacdo da comunidade escolar; V - a
acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes e informacBes, nos
mobiliérios e equipamentos e nos transportes; VI - a articulagdo das politicas
publicas intersetoriais (Brasil, 2010, p. 10-11).

Nessa perspectiva, as diretrizes brasileiras para a Educacéo Especial nos ultimos anos
vém orientando a constru¢ao de um “sistema educacional inclusivo” (Brasil, 2008a, 2011).
Segundo Kassar (2011, p. 53), o conjunto de programas, acdes e politicas educacionais no
Brasil, desde 2003, tem-se referido ao “sistema educacional inclusivo” como “um sistema
educacional formado de escolas que comportem toda e qualquer crianga e que o atendimento
educacional especializado seja apenas complementar ou suplementar a escolaridade comum”.

Diante dessas orientagdes, problematizamos, no processo de construcdo de um sistema
educacional inclusivo, a transversalidade da Educacdo Especial em outras modalidades de
educacdo escolar, no nivel da Educacdo Basica. Particularmente, indagamos sobre as
“orientagdes para 0 pensamento e a agao” (Ciavatta, Ramos, 2012, p. 11) da Educagéo Especial
nas modalidades da Educacéo do Campo, da Educacéo Escolar Indigena e da Educagéo Escolar
Quilombola.

Nesse exercicio de articulacdo entre modalidades de educacdo escolar, registramos a
orientacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,

de que ““a interface da educagdo especial na educagdo indigena, do campo e quilombola deve
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assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento educacional especializado estejam presentes
nos projetos pedagogicos construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos”
(Brasil, 2008a, p. 10). Diante desse quadro, este artigo objetiva analisar as diretrizes politicas
da Educacdo Especial na Educacéo do Campo, Educacédo Escolar Indigena e Educagéo Escolar

Quilombola, no &mbito da Educacgéo Basica.

Percursos Metodoldgicos

Os caminhos investigativos percorreram a tipologia de uma pesquisa documental, com
uso de documentos escritos, contemporaneos, de autoria oficial-estatal e de acesso aberto-
publicado (Punch, 2021).

Considerando os propdsitos deste estudo, procedemos a um levantamento de
documentos entre 0s meses de janeiro e fevereiro de 2024, no site do Ministério da Educacéo
(MEC), no qual identificamos uma se¢cdo com a compilacdo das Diretrizes para a Educacao
Bésica.

Para a selecdo dos documentos, estabelecemos o0s seguintes critérios: possuir
abrangéncia nacional; ser norma juridica; ter como foco a Educacdo Basica; apresentar
orientacOes a sistemas de ensino e escolas; indicar na ementa do documento a expressao
“diretrizes”; abordar as modalidades de Educagao do Campo, Educagdo Escolar Indigena ou
Educacao Escolar Quilombola.

A partir desses critérios, constituimos o corpus documental do estudo com cinco
Resolugdes do CNE/CEB (duas da Educacdo do Campo, duas da Educacdo Escolar Indigena e
uma da Educacdo Escolar Quilombola), publicadas entre 1999 e 2012, compreendendo o
periodo da “era das diretrizes” (Ciavatta, Ramos, 2012). O Quadro 1 informa os documentos

selecionados, por ordem cronoldgica de publicacéo.
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Quadro 1: Corpus documental

Modalidade Epigrafe Ementa
Educacéo Escolar | Resolucdo CNE/CEB n.° 3, | Fixa Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das
Indigena de 10 de novembro de 1999 |Escolas Indigenas e da outras providéncias
Educacdo do |Resolugdo CNE/CEB n.° 1, |Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Campo de 3 de abril de 2002 Bésica nas Escolas do Campo
Educacdodo |Resolucdo CNE/CEB n.° 2, | Estabelece Diretrizes Complementares, Normas e
Campo de 28 de abril de 2008 Principios para o Desenvolvimento de Politicas

Publicas de Atendimento da Educagdo Basica do
Campo

Educacéo Escolar

Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 5,

Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Indigena de 22 de junho de 2012 Educacéo Escolar Indigena na Educacéo Basica
Educacéo Escolar | Resolucdo CNE/CEB n.° 8, | Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Quilombola  |de 20 de novembro de 2012 |Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica

Fonte: Elaboracéo propria.

A sistematizacdo do corpus documental indicado no Quadro 1 deu-se em protocolo
proprio, elaborado por meio de processador de texto Microsoft Word. Tendo em vista o objeto
de estudo, o protocolo foi organizado em trés partes: caracterizacdo do documento; registro de
dados gerais das modalidades de Educacdo do Campo, Educacgédo Escolar Indigena e Educacéo
Escolar Quilombola; e registro de dados especificos da modalidade de Educacéo Especial.

Além dos documentos que constituiram o corpus analitico, fizemos uso, de forma
subsidiaria, das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Bésica (Brasil, 2010),
— para conceituacdo de Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena e Educacdo Escolar
Quilombola — e de pareceres do CNE/CEB das modalidades de ensino investigadas — para
contextualizacdo e/ou apresentacdo de panoramas da situacdo da Educacgéo Especial.

A descricdo e a analise dos dados documentais foram estruturadas em trés eixos, a saber:
Educacéo Especial na Educagdo do Campo; Educacgéo Especial na Educacgdo Escolar Indigena;

e Educacéo Especial na Educacdo Escolar Quilombola.

Educacéo Especial na Educacdo do Campo

Nesta secdo, almejamos uma aproximagao conceitual de campo, povos do campo e
Educacdo do Campo. Na sequéncia, buscamos analisar a Educacdo Especial em diretrizes da
Educacéo do Campo.

Entendemos que o campo “tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da
pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros,

caicaras, ribeirinhos e extrativistas” (Brasil, 2001a, p. 1). Tratam-se de “campos”, portanto,
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territorios plurais de existéncias, sociabilidades, culturas e producdes humanas.

No Brasil, sdo as cdmaras municipais que definem o espaco “rural”, mediante critério
de exclusdo: “o rural ¢ aquilo que ‘sobra’ das cidades, o que ainda nao se urbanizou” (Soares,
2011, p. 50). Contudo, concordamos com a concep¢ao de que o campo, “mais do que um
perimetro ndo-urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres
humanos com a prépria producdo das condi¢bes da existéncia social e com as realizaces da
sociedade humana” (Brasil, 2001a, p. 1).

Quanto aos povos do campo, consideram-se as “suas mais variadas formas de producéo
da vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados
e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros” (Brasil, 2008b,
p. 1, artigo 1°). De acordo com Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 25), o conceito de
“camponés” ¢ historico e politico, relacionado as classes sociais e as lutas de resisténcia, de
modo que “seu significado ¢ extraordinariamente genérico e representa uma diversidade de
sujeitos”. Antes de mais nada, o conceito denomina “o homem, a mulher, a familia que trabalha
na terra. Sao trabalhadores. Seus significados jamais sdo confundidos com outros personagens
do campo: fazendeiros, latifundidrios, seringalistas, senhores de engenhos, coronéis,
estancieiros...” (Fernandes, Cerioli, Caldart, 2011, p. 26).

A defesa por uma Educacdo do Campo resulta de um movimento “que projeta o campo
como espaco de democratizacdo e de inclusdo social, e que projeta seus sujeitos como sujeitos
de historia e de direitos; como sujeitos coletivos de sua formacdo enquanto sujeitos sociais,
culturais, éticos, politicos” (Arroyo, Caldart, Molina, 2011, p. 12). Conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, a Educacdo do Campo constitui-se
proposta dos povos do campo, “com adequacdes necessarias as peculiaridades da vida no campo
e de cada regido” (Brasil, 2010, p. 12, artigo 35).

Para tanto, trés aspectos devem orientar a acao pedagogica das escolas do campo: a atencéao
aos ‘“contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
estudantes”; a “organizacdo escolar propria, incluindo adequacéao do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condic@es climaticas” — inclusive por meio da Pedagogia da Alternancia, com

periodos de estudos alternados (tempo—escola e tempo—comunidade)®; e a “adequacao a natureza

3 Para maior aprofundamento, a Resolucéo n.° 1, de 6 de agosto de 2023, do Conselho Pleno do CNE, dispde sobre

Revista Momento — dialogos em educagdo, E-ISSN 2316-3100, v. 33, n. 2, p. 56-80, mai./ago., 2024, 65
DOl:
Conteudo sob Licenga Creative Commons Attribution.,

FURG

PPGEDU

— —
—1
—

Editora dafurg




=
- - >>

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao

<=

do trabalho na zona rural” (Brasil, 2010, p. 12, artigo 35).

Nessa perspectiva, “a identidade da escola do campo é definida pela vinculagdo com as
questdes inerentes a sua realidade, com propostas pedagogicas que contemplam sua diversidade
em todos 0s aspectos, tais como sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracédo e
etnia” (Brasil, 2010, p. 12, artigo 36). Assim, a Educagdo do Campo tensiona o pensamento
educacional a “entender os processos educativos na diversidade de dimensdes que os
constituem como processos sociais, politicos e culturais; formadores do ser humano e da prépria
sociedade” (Arroyo, Caldart, Molina, 2011, p. 12-13).

Isso posto, defendemos uma escola do e no campo: no campo, porque precisa ser oferecida
no lugar onde os povos do campo vivem e produzem suas existéncias; do campo, pois as propostas
pedagogicas das escolas devem ser configuradas aos desafios, causas, culturas, sonhos, historias
e prioridades dos povos do campo (Fernandes, Cerioli, Caldart, 2011).

Diante desse quadro, indagamo-nos: como a Educacdo Especial € prevista em
orientagdes da Educacdo do Campo? Em busca de respostas, consultamos as Resolucdes
CNE/CEB n.° 1/2002 e n.° 2/2008.

A Resolucdo CNE/CEB n.° 1/2002 institui as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo. Em seu artigo 2°, “estas Diretrizes, com base na legislagao
educacional, constituem um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar 0
projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para [...] a
Educacéo Especial” (Brasil, 2002, p. 1). Temos aqui o0 primeiro registro, dentre os documentos
nacionais oficiais, de articulagéo entre Educacdo do Campo e Educacao Especial.

Por sua vez, a Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 2/2008 estabelece Diretrizes Complementares,
Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da
Educacéo Béasica do Campo (Brasil, 2008b), mencionando em dois momentos o atendimento a

estudantes da Educacédo Especial. No artigo 1°, § 5°, ha a indicacao de que:

Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e 0S
jovens portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de
Educacdo Especial, residentes no campo, também tenham acesso a
Educacdo Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino
regular (Brasil, 2008b, p. 1).

as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educacéo Bésica e na Educacao Superior.
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Dessa forma, hd uma orientagao para que a escolarizacdo de estudantes camponeses publico
da Educacao Especial seja realizada “preferentemente em escolas comuns da rede de ensino
regular” (Brasil, 2008b, p. 1). Destacamos que 0 advérbio “preferentemente” se refere ao acesso a
Educacéo Basica em escolas comuns da rede regular de ensino. Trata-se de previsdo distinta daquela
indicada no artigo 208, III, da Constituicdo Federal, que garante o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil,
1988). A Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2008 orienta quanto a preferéncia da escolarizacdo, ao passo
que a Constituicdo Federal indica o I6cus preferencial do AEE.

Na sequéncia, a Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2008, ao referir-se ao transporte escolar,
aponta, em seu artigo 8°, § 2°, que “o eventual transporte de criangas e jovens portadores de
necessidades especiais, em suas préprias comunidades ou quando houver necessidade de
deslocamento para a nucleacdo, devera adaptar-se as condi¢Ges desses alunos, conforme leis
especificas” (Brasil, 2008b, p. 2). Temos, assim, orientacdo quanto ao transporte escolar
acessivel aos estudantes camponeses.

Em suma, as diretrizes para a Educacédo Especial na Educac¢do do Campo apenas indicam,
de forma genérica, a necessidade de adequacédo dos projetos das escolas do campo as propostas
da Educacdo Especial, a preferéncia pela escolarizacdo de estudantes camponeses publico da
Educacdo Especial nas escolas comuns e a atencdo quanto ao transporte escolar acessivel. Nesse
sentido, entendemos que ha uma fragilidade das diretrizes quanto ao modus operandi da
Educacdo Especial na Educacdo do Campo — recursos humanos e materiais,
identificacdo/avaliacdo, oferta de AEE —, considerando as especificidades das escolas do campo
(Nozu, 2017).

Educacéo Especial na Educacéo Escolar Indigena

Importa-nos, nesta se¢do, uma breve sinalizagdo da compreensdo de territorio/terra
indigena, povos indigenas e Educacdo Escolar Indigena. Em seguida, pretendemos analisar a
Educacéo Especial em diretrizes da Educacdo Escolar Indigena.

Como nos ensina Luciano-Baniwa (2006, p. 101),

Territorio [...] € o conjunto de seres, espiritos, bens, valores, conhecimentos,
tradi¢cbes que garantem a possibilidade e o sentido da vida individual e
coletiva. A terra é também um fator fundamental de resisténcia dos povos
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indigenas. E o tema que unifica, articula e mobiliza todos, as aldeias, 0s povos
e as organizacOes indigenas, em torno de uma bandeira de luta comum que é
a defesa de seus territérios. [...] Deste modo, podemos definir terra como o
espaco geografico que compde o territdrio, onde este é entendido como um
espaco do cosmos, mais abrangente e completo.

Nessa perspectiva, para 0s povos indigenas, a terra representa muito mais que a
possibilidade de uso agrario do solo, mas alcanga um sentido de territorialidade, ja que “o
territorio € o habitat onde viveram e vivem os antepassados” (Luciano-Baniwa, 2006, p. 102).
Trata-se de um processo mediado por relacbes complexas constituidas de cosmovisdes,
identidades e pertencimentos socioterritoriais.

A Convengéo n.° 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos
Indigenas e Tribais, de 1989, aplica o conceito de povos indigenas aqueles que descendem de
populacdes que habitavam a regido geogréafica pertencente ao pais na época da colonizagédo ou
do estabelecimento das atuais fronteiras estatais e que, independentementede sua situacéo
juridica, conservam, no todo ou em parte, as suas proprias instituicdes sociais, econdmicas,
culturais e politicas (Oit, 2011). Esta Convengdo inova ao fazer uso do “termo ‘povos’, que
caracteriza segmentos nacionais com identidade e organizacdo proprias, cosmovisao especifica
e relagdo especial com a terra que habitam” (Oit, 2011, p. 8).

Assim, a definicdo de povos indigenas perpassa alguns critérios, dentre os quais

Luciano-Baniwa (2006, p. 27) destaca:

o Continuidade histérica com sociedades pré-coloniais.

Estreita vinculagdo com o territorio.

Sistemas sociais, econdmicos e politicos bem definidos.

Lingua, cultura e crencas definidas.

Identificar-se como diferente da sociedade nacional.

e Vinculacdo ou articulacdo com a rede global dos povos indigenas.

No que concerne & educacao, consideramos relevante distinguir dois termos: a Educacao
Indigena e a Educacdo Escolar Indigena. Conforme Luciano-Baniwa (2006, p. 129), a Educagéo
Indigena relaciona-se “aos processos proprios de transmissao e producdo dos conhecimentos
dos povos indigenas”; ao passo que a Educacdo Escolar Indigena se refere “aos processos de
transmisséo e producdo dos conhecimentos ndo-indigenas e indigenas por meio da escola”.
Neste estudo, focalizamos a anélise da Educacéo Escolar Indigena.
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Para as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, a Educagéo
Escolar Indigena ocorre em unidades educacionais situadas em terras indigenas, ““as quais tém uma
realidade singular, requerendo pedagogia prépria em respeito a especificidade étnico-cultural de
cada povo ou comunidade e formagao especifica de seu quadro docente” (Brasil, 2010, p. 12,
artigo 37). Na organizacédo das escolas indigenas, deve-se prover “com ensino intercultural e
bilingue, visando a valorizacéo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacéo e manutencao
de sua diversidade étnica” (Brasil, 2010, p. 12, artigo 37, paragrafo Unico).

Em face desse cenério, indagamos: de que maneira a Educacdo Especial é prevista em
diretrizes da Educacgdo Escolar Indigena? Atras de pistas, debrugcamo-nos sobre as Resolucdes
CNE/CEB n.° 3/1999 e n.° 5/2012.

A Resolucdo CNE/CEB n.° 3/1999, que fixa Diretrizes Nacionais para o Funcionamento
das Escolas Indigenas e da outras providéncias, ndo menciona a modalidade de Educacéo
Especial (Brasil, 1999).

Por sua vez, o Parecer CNE/CEB n.° 13/2012, que fundamenta a Resolugdo CNE/CEB
n. 5/2012, traz em sua estrutura uma secao propria para a Educacdo Especial (secdo 4.4), na
qual a relatora indigena Rita Gomes do Nascimento registra o panorama da Educacao Especial

nas escolas indigenas:

A Educagdo Especial nos contextos escolares indigenas tem se apresentado
como um desafio crescente, tendo em vista a auséncia de formacdo dos
professores indigenas nesta area, a inadequacdo da estrutura dos prédios
escolares, seus mobiliarios e equipamentos; a falta de material didatico
especifico, a falta de transporte escolar adequado, dentre outros aspectos que
impossibilitam o atendimento as diferentes necessidades dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades e
superdotacéo (Brasil, 20123, p. 19).

Tendo em vista esse cenario, a Resolucdo CNE/CEB n.° 5/2012 define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica, orientadas,
segundo o0 seu artigo 1°, “pelos principios da igualdade social, da diferenga, da especificidade,
do bilinguismo e da interculturalidade, fundamentos da Educacdo Escolar Indigena” (Brasil,
2012c, p. 2).

O artigo 11 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na
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Educacdo Bésica € dedicado a Educacdo Especial, cuja atuacao deve assegurar aos estudantes
indigenas publico da Educacdo Especial “o desenvolvimento das suas potencialidades
socioeducacionais em todas as etapas e modalidades da Educacdo Bésica nas escolas indigenas,
por meio da oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE)” (Brasil, 2012bc, p. 5).

Para tanto, 0 MEC e os sistemas de ensino deverdo providenciar o levantamento das
demandas por Educacdo Especial nas comunidades indigenas, com vistas a elaboracdo de “uma
politica nacional de atendimento aos estudantes indigenas que necessitem de atendimento
educacional especializado” (Brasil, 2012c, p. 5-6, artigo 11, § 1°), haja vista que o AEE “na
Educacao Escolar Indigena deve assegurar a igualdade de condi¢6es para o acesso, permanéncia
e conclusdo com sucesso dos estudantes que demandam esse atendimento” (Brasil, 2012c, p. 6,
artigo 11, § 6°).

Essa tarefa pressupde a realizacdo de didlogos interculturais com as diferentes
comunidades indigenas, de modo a construir significados e possibilidades de um AEE no
contexto da Educacédo Escolar Indigena que promova as potencialidades socioeducacionais dos
estudantes indigenas publico da Educacgdo Especial.

Ainda, a acessibilidade, em diferentes dimensGes (de prédios escolares, equipamentos,
mobiliarios, transporte escolar, recursos humanos e outros materiais), deve ser assegurada aos
estudantes indigenas publico da Educacao Especial (Brasil, 2012c, artigo 11, § 2°). Da mesma
forma, a acessibilidade de comunicacdo deve ser garantida mediante uso de linguagens e
codigos aplicaveis para acesso aos contetidos, “sem prejuizo do aprendizado da lingua
portuguesa e da lingua indigena, facultando-lhes e as suas familias a opg¢do pela abordagem
pedagogica que julgarem adequada” (Brasil, 2012c¢, p. 6, artigo 11, § 3°).

A atuacdo das instituices de pesquisa € indicada “com 0 objetivo de identificar e aprimorar
a Lingua Brasileira de Sinais ou outros sistemas de comunicag&o proprios utilizados entre pessoas
surdas indigenas em suas respectivas comunidades” (Brasil, 2012c, p. 6, artigo 11, § 3°). Nesse
sentido, registramos as significativas contribui¢des de Vilhalva (2009), no mapeamento de linguas
de sinais emergentes em comunidades indigenas, e de Lima (2013), sobre as formas de
comunicacdo de criangas indigena surdas na familia e na escola.

No processo de identificacdo das necessidades educacionais especiais dos estudantes

indigenas, os sistemas de ensino devem contar com a experiéncia dos professores indigenas, a
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opinido da familia, a atencdo as questdes culturais, o assessoramento técnico da equipe da
Educacdo Especial articulado as instancias administrativas da Educagdo Escolar Indigena
(Brasil, 2012c, artigo 11, § 5°). Trata-se de um trabalho complexo que ira requerer parcerias de
setores educacionais e interlocucdes atentas as realidades e as cosmovisoes das diferentes etnias
indigenas. Eis um dos desafios mais urgentes, em nosso entendimento, para a Educacéo
Especial na Educacédo Escolar Indigena, sobretudo quando denunciado o risco de producao de
deficiéncias em razéo de diferengas socioculturais (Nozu, 2017).

Por fim, na abordagem “Dos curriculos da Educa¢do Escolar Indigena”, o artigo 15
indica que, na organizacgdo curricular das escolas indigenas, a oferta do AEE deve ser
complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes indigenas publico da Educagéo
Especial (Brasil, 2012c, artigo 15, § 6°, 1X).

De um modo geral, as diretrizes para a Educacdo Especial na Educacédo Escolar Indigena
sinalizam acOes desafiadoras ao poder publico e as comunidades indigenas, que perpassam: o
levantamento de demandas por servigos da Educacdo Especial nos variados contextos
indigenas; a articulacdo de um processo intercultural de identificacdo/avaliacdo das
necessidades educacionais especiais dos estudantes indigenas; o provimento de multiplas
dimensdes da acessibilidade em escolas indigenas; e a constru¢ao de um AEE que promova as
potencialidades socioeducacionais dos estudantes indigenas, a partir dos principios, das

referéncias e das caracteristicas da Educacdo Escolar Indigena.

Educacdo Especial na Educacéo do Escolar Quilombola

Intentamos, com esta secdo, uma sucinta conceitualizacdo de quilombo, quilombolas e
Educacéo Escolar Quilombola. Posteriormente, procuramos analisar a Educacdo Especial em
diretrizes da Educacdo Escolar Quilombola.

No Brasil, o conceito de quilombo encontra-se em processo de redefinicdo desde a
Constituicao Federal de 1988. De acordo com Santos (2012, p. 652), esta redefinigdo constitui-se
“pela convergéncia de tradigdes discursivas (sobretudo aquelas pela Reforma Agraria e
antirracismo) que, no bojo da defini¢do dos sujeitos de direitos, promove uma releitura do passado
e do presente e da historia e das relagdes sociais que constituem 0s quilombos”.

Os quilombos compreendem: “os grupos étnico-raciais definidos por auto-atribuicao,

com trajetoria historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presungédo de
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ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressdo historica”; comunidades rurais e
urbanas que lutam pelo direito a terra e ao territrio, com seus usos, costumes, tradicdes,
recursos ambientais e “reminiscéncias histéricas que permitam perpetuar sua memoria’’; e
“comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias comuns, possuem lagos de
pertencimento, tradicdo cultural de valorizacdo dos antepassados calcada numa historia
identitaria comum, entre outros” (Brasil, 2012d, p. 4, artigo 3°).
O termo quilombola, por sua vez, também passou por releituras histéricas. A Conven¢édo
n. 169 da OIT sobre Povos Indigenas e Tribais, de 1989, auxilia na compreensdo dos
quilombolas como povos e comunidades tradicionais (Oit, 2011). Segundo o Decreto
n.° 6.040/2007, compreende-se por povos e comunidades tradicionais:
[...] grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas proprias de organizag&o social, que ocupam e usam territorios
e recursos naturais como condicdo para sua reproducdo cultural, social,

religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes e
praticas gerados e transmitidos pela tradicdo (Brasil, 2007, artigo 3°, I).

Destacamos que o termo quilombola, perante o Estado brasileiro, configura-se,
atualmente, como sujeito de direitos, com suas particularidades historicas, socioculturais,
territoriais e de resisténcia (Ferreira, 2012). Em consonancia, a relatora Nilma Lino Gomes, no
Parecer CNE/CEB n.° 16/2012, nos ensina que:

Considerando-se 0 processo historico de configuragcdo dos quilombos no
Brasil e a realidade vivida, hoje, pelas comunidades quilombolas, é possivel
afirmar que a histéria dessa parcela da populacéo tem sido construida por meio
de vérias e distintas estratégias de luta, a saber: contra o racismo, pela terra e
territorio, pela vida, pelo respeito a diversidade sociocultural, pela garantia do
direito a cidadania, pelo desenvolvimento de politicas publicas que

reconhecam, reparem e garantam o direito das comunidades quilombolas a
salde, a moradia, ao trabalho e & educacéo (Brasil, 2012b, p. 12).

No que tange a garantia do direito a educagdo das/nas comunidades quilombolas, as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica preveem a Educacao Escolar
Quilombola “em unidades educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo
pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacéo
especifica de seu quadro docente” (Brasil, 2010, p. 13, artigo 41).

Em 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na
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Educacédo Bésica avancam nas orientagdes: indicam elementos constitutivos desta modalidade
de educacdo — tal como a memoria coletiva, as linguas reminiscentes, as praticas culturais, 0s
acervos e repertorios orais, os festejos e tradi¢des, a territorialidade (artigo 1°, I) —; informam
seus destinatarios — “popula¢des quilombolas rurais e urbanas em suas mais variadas formas
de produgdo cultural, social, politica e economica” (Brasil, 2012d, p. 3, artigo 1°, III) —; e
ampliam a definicdo de Educacéo Escolar Quilombola para além das escolas localizadas em
territério quilombola, englobando “escolas que atendem estudantes oriundos de territorios
quilombolas” (Brasil, 2012d, p. 7, artigo 9°).

A partir dessas consideracdes, questionamos: de quais modos a Educacdo Especial é
prevista em diretrizes da Educagdo Escolar Quilombola? Para encontrar alguns indicios,
verticalizamos a analise da Resolucdo CNE/CEB n.° 8/2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacédo Basica.

Um diagnostico das condicbes da Educacdo Especial na Educacdo Escolar Quilombola
é informado pela relatora Nilma Lino Gomes no Parecer CNE/CEB n.° 16/2012, cujo teor
fundamenta a Resolucdo CNE/CEB n.° 8/2012: “falta muito para que o Atendimento
Educacional Especializado se realize nessas comunidades, tanto nos territorios quilombolas
rurais quanto nos urbanos” (Brasil, 2012b, p. 31).

No texto da Resolucdo CNE/CEB n.° 8/2012, a Educacédo Especial é citada no artigo 1°,
inciso Il, como uma modalidade da Educacédo Escolar Quilombola na Educacéo Bésica (Brasil,
2012d). De modo particular, no artigo 22 a Educacdo Especial é prevista para garantir aos
estudantes quilombolas publico da Educa¢do Especial “o desenvolvimento das suas
potencialidades socioeducacionais em todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica nas
escolas quilombolas e nas escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas”
(Brasil, 2012d, p. 10).

A Resolugdo CNE/CEB n.° 8/2012 aponta a responsabilidade do MEC em “realizar
diagnostico da demanda por Educacao Especial nas comunidades quilombolas”, com vistas a
criagdo de “uma politica nacional de Atendimento Educacional Especializado aos estudantes
quilombolas que dele necessitem” (Brasil, 2012d, p. 10, artigo 22, § 1°). Trata-se, em nosso
entendimento, de acdo necessaria para a construcdo de um AEE aos estudantes quilombolas

alicercado nos elementos constitutivos da Educacdo Escolar Quilombola.
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Aos sistemas de ensino cabem assegurar a oferta de AEE aos estudantes quilombolas
(Brasil, 2012d, artigo 22, § 1°), de forma complementar ou suplementar (Brasil, 2012d, artigo
38, X) e em “igualdade de condig¢des de acesso, permanéncia e conclusdo com sucesso aos
estudantes que demandam esse atendimento” (Brasil, 2012d, p. 10, artigo 22, § 6°).

Ademais, a Resolucdo CNE/CEB n.° 8/2012 delega aos sistemas de ensino a garantia de
acessibilidade predial, mobiliaria, de equipamentos, transportes, “profissionais especializados”,
“tecnologia assistiva” e “outros materiais adaptados as necessidades desses estudantes e de
acordo com o projeto politico-pedagogico da escola” (Brasil, 2012d, p. 10, artigo 22, § 3°).
Salientamos que a atencdo a acessibilidade dos transportes aos estudantes quilombolas com
deficiéncia € reiterada no artigo 29 (Brasil, 2012d).

A acessibilidade comunicacional e aos conteidos devera ser viabilizada por meio de
“linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille, a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e a tecnologia assistiva, facultando-lhes e as suas familias a op¢édo pela abordagem
pedagdgica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso”
(Brasil, 2012d, p. 10, artigo 22, § 4°).

A identificacdo das necessidades educacionais especiais dos estudantes quilombolas
deve ser realizada considerando as perspectivas dos professores e da familia, as
“especificidades socioculturais™, a assessoria técnica e 0 apoio da equipe de Educacao Especial
do sistema de ensino (Brasil, 2012d, artigo 22, § 5°). A atencdo as particularidades dos
estudantes e das comunidades quilombolas constitui-se cuidado fundamental para que nao se
proceda com confusdes entre ‘“necessidades educacionais especiais” e ‘“‘especificidades
socioculturais”, embora estas devam ser consideradas — no contexto da Educagéo Especial na
Educacdo Escolar Quilombola — no processo de identificacdo/avaliagdo daquelas. Essa
exortacdo tem sido reiterada no sentido de denunciar praticas que tomam, no cotidiano escolar,
as diferencas sociais, culturais, linguisticas e étnico-raciais dos estudantes como deficiéncia,
sobretudo a intelectual.

Em sintese, as diretrizes para a Educacdo Especial na Educacdo Escolar Quilombola
atravessam acgOes articuladas entre os sistemas de ensino e as comunidades quilombolas,
urbanas e rurais, para: levantamento das demandas relativas a Educacdo Especial nas escolas

quilombolas e nas escolas que atendem a estudantes advindos de territorios quilombolas;
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provimento de acessibilidade predial, material, comunicacional, curricular e de transporte
escolar, bem como de tecnologia assistiva e profissionais especializados; identificacdo das
necessidades educacionais especiais no processo de escolarizagéo dos estudantes quilombolas,
sob o prisma das especificidades socioculturais dos povos e territdrios quilombolas; construcéo
de um AEE a partir dos fundamentos da Educacdo Escolar Quilombola. Tais diretrizes ndo
devem ser construidas “para os alunos ou membros das comunidades remanescentes de
quilombos, mas sim com eles. Assim, os recursos didaticos, pedagogicos e tecnolégicos devem

atender as especificidades culturais e historicas da comunidade” (Mantovani, 2015, p. 100).

Consideracoes finais

A pauta da diversidade, erigida como bandeira de luta de variados movimentos sociais,
tem produzido efeitos na politica educacional brasileira, sobretudo a partir dos anos 2000
(Gomes, 2011; Kassar, 2011; Nozu, 2017). Nesse processo, a defesa da educacdo de grupos
vulnerabilizados social, cultural, politica e economicamente passou a materializar-se em
documentos politico-normativos, relacionados, principalmente, as denominadas modalidades
de educacéo escolar.

Dentre as modalidades, partimos da Educacdo Especial, destacada por sua caracteristica
de transversalidade, para lancar a pergunta: quais sdo as diretrizes politicas brasileiras da
Educacdo Especial na Educacdo do Campo, na Educagdo Escolar Indigena e na Educacédo
Escolar Quilombola, no ambito da Educacdo Basica?

Em busca de fragmentos da realidade, empreendemos um estudo documental, a partir
de levantamento no site do MEC, de cinco diretrizes (duas da Educacdo do Campo, duas da
Educacdo Escolar Indigena e uma da Educacdo Escolar Quilombola), estabelecidas via
Resolucdes do CNE/CEB, entre 1999 e 2012.

Os resultados evidenciaram que, dentre as diretrizes analisadas, as da Educacdo do
Campo apresentam maiores lacunas quanto as orientacOes para a atuagdo da Educacéo Especial
e indicam que 0 acesso a Educacdo Bésica de camponeses publico da Educacao Especial ocorra
“preferentemente” em escolas comuns, o que pode gerar interpretacdes contrarias a politica de
Educacao Inclusiva.

Quanto ao discurso do “sistema educacional inclusivo” (Kassar, 2011), parece fixar-se
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com maior aderéncia nas diretrizes da Educacdo Escolar Indigena e da Educacdo Escolar
Quilombola, cujas énfases do AEE complementar e suplementar sdo textualizadas.

Somente a acessibilidade de transportes foi contemplada, de forma unanime, pelas
orientacdes da Educacdo do Campo, da Educacdo Escolar Indigena e da Educacdo Escolar
Quilombola. De forma diferencial, a Educacdo Escolar Indigena e a Educacdo Escolar
Quilombola registram também a necessidade de provimento de outras dimensdes da
acessibilidade (predial, material, comunicacional, curricular e de recursos humanos).

Nas diretrizes da Educacdo Escolar Indigena e da Educagdo Escolar Quilombola, a
Educagdo Especial relaciona-se ao desenvolvimento das “potencialidades socioeducacionais” dos
estudantes, aproximando-se, ao que nos parece, de uma atengao as “diferengas socioculturais”
requerida pela politica de inclusdo escolar (Brasil, 2008). Ainda, a participacdo das comunidades
indigenas e quilombolas é indicada como fundamento para levantamento das demandas da
Educacéo Especial, para a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos estudantes e
para a constitui¢cdo de um AEE, respectivamente, Indigena e Quilombola.

Em decorréncia do exercicio analitico empreendido, refletimos sobre a transversalidade
da Educacéo Especial. Para nos, o sentido de transversalidade ndo pode encerrar-se apenas na
disponibilizagdo padronizada de atendimentos, procedimentos e recursos humanos e materiais
da Educacdo Especial em diferentes niveis, etapas e modalidades da educacdo escolar. Em
nosso entendimento, a transversalidade evoca que a Educacdo Especial reconfigure sua atuacéo
a partir dospropositos dos distintos niveis, etapas e modalidades da educacéo escolar.

Dessa maneira, ao considerarmos as diretrizes da Educacdo do Campo, da Educacéo
Escolar Indigena e da Educacéao Escolar Quilombola, defendemos que a Educacéo Especial seja
atravessada pelos principios, caracteristicas e culturas das comunidades, dos estudantes e das
escolas camponesas, indigenas e quilombolas, desde os procedimentos de identificacdo das
necessidades educacionais especificas até a organizacdo do AEE. Quica, assim, possamos
avancar na construcdo de uma Educagdo Especial do Campo, Indigena e Quilombola que
atenda, simultaneamente, as diferencas socioculturais e as necessidades educacionais
especificas no processo de escolarizacdo de estudantes camponeses, indigenas e quilombolas

com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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