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RESUMO

Consideramos, neste artigo, o reconhecimento do contexto sociocultural
como imprescindivel para a crianga desenvolver ferramentas cognitivas,
as quais lhe permitam lidar satisfatoriamente com as situa¢des de vivéncia
diaria da matematica inicial, em escolas de Educagdo Infantil. Esse
reconhecimento servira de base para uma analise que localize a
valorizagao social e cultural para as praticas matematicas da crianga, com
resultado na futura aprendizagem formal do conhecimento na area. A
primeira parte do texto apresenta consideragbes de autores envolvidos
com o desenvolvimento humano e sua ligagdo direta com as praticas
sociais e culturais. Trazemos, na segunda parte do texto, algumas
contribuicbes de autores diretamente ligados com a area da matematica
inicial e suas convicgdes acerca da importancia do papel do contexto
sociocultural para o desenvolvimento de ferramentas cognitivas,
especificas na crianga. A terceira e ultima parte do texto apresenta o
recorte de uma pesquisa realizada no Nucleo de Desenvolvimento Infantil,
da Universidade Federal de Santa Catarina, com criangas entre 2 e 5 anos
e adultos profissionais, com andlise dos momentos vivenciados na
apresentagao espontanea de conceitos numéricos iniciais.

PALAVRAS-CHAVE: contexto sociocultural; desenvolvimento cognitivo da crianga;
matematica inicial na Educacao Infantil.

1 — O ESTUDO DO DESENVOLVIMENTO HUMANO NAS PRATICAS
SOCIAIS E CULTURAIS

Cada momento histérico determina o comportamento das
sociedades, realizando movimentos em todas as instancias. No interior
da esfera educacional, sdo vivenciadas teorias embasadoras de praticas
para o dia-a-dia das escolas, atreladas as ideologias socioculturais da
época.

Até a metade do século XX, a visdo tradicional da humanidade na
educagado recaia sobre a crianga, com o peso da exigéncia de

" Doutora em Educagéo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul. teresa.telles@ufrgs.br
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comportamentos proximos aos de um adulto, com poucos atenuantes, o
que comprometia seriamente o desenvolvimento cognitivo harmonioso
infantil. A partir da Segunda Guerra Mundial, iniciou-se um processo de
transformagao educacional, principalmente na Europa, provocado pela
necessidade de enfrentamento das mulheres no mercado de trabalho e
o acolhimento dos seus filhos em instituicdes educacionais, que foram
construidas, aos poucos. A partir de entdo, surgiram cursos especificos
para formagao de profissionais na area da educacéao, principalmente os
relacionados a crianga pequena.

Atualmente, presenciamos o atendimento educacional infantil com
nuances especificas e transformadoras, mas que, em alguns casos,
caracteriza-se com reflexos tradicionais de distingdo de servigos.
Haddad (1997) mostra a realidade do sistema educacional infantil até
recentemente, nos paises industrializados, com histérico similar, mas
diferenciada em relagdo ao carater atual, considerando-se,
distintamente, a creche e a educacéo infantil. Para o primeiro sistema, a
autora identifica, na histéria, o atendimento prevalentemente tutelar e
com objetivos voltados para suprir “[...] as necessidades basicas
(seguranca, higiene, bem estar, protecéo, alimentagdo e aquisicdo de
habitos) de criangas provenientes de familias em condi¢des precarias de
sobrevivéncia.” (p. 1), enquanto que o segundo sistema apresenta
carater histérico eminentemente educativo e que se destina “[...] a
enriquecer e completar as experiéncias das criangas, através de
atividades estruturadas.” (p. 1). A autora sinaliza para a permanéncia,
ainda hoje, de sistemas educacionais com atendimentos paralelos
diferenciados, embora se concentrem nos conceitos de cuidado e
educacao a crianga, o que demonstra o inequivoco educacional.

A publicagdo de Haddad (1997) apresenta, também, Urie
Bronfenbrenner como o tedrico que norteou sua tese. De maneira singular
e sintética, a autora interpreta o0 modelo ecolégico com o que segue:

“A esséncia da perspectiva ecoldgica é a ideia de que o desenvolvimento
humano, da infancia a idade adulta e velhice, é influenciado por
mudangas ocorridas nos ambientes sociais, culturais e econdmicos,
assim como pela histéria de vida pessoal, experiéncias, crencgas,
relagcdes e comportamentos.” (HADDAD, 1997, p. 18).

Bronfenbrenner, autor da Teoria Ecologica do Desenvolvimento
Humano (1979), posteriormente designada por Teoria Bioecoldgica do
Desenvolvimento Humano (1995), acreditou na necessidade de um
pesquisador ter a visao sistémica do processo de desenvolvimento das
pessoas, considerando ser a que mais se aproxima da realidade

138 Momento, Rio Grande, 19 (1): 137-153, 2010.



individual/coletiva'; enriqueceu, assim, seus preceitos teoricos até a
ultima publicagdo, em 2006. A partir do paradigma contextualista, o
autor sempre demonstrou preocupacado com a interdependéncia entre a
vida das criangas, das suas familias e da escola, afirmando “[...] que as
politicas publicas tém o poder de afetar o bem estar e o
desenvolvimento dos seres humanos, ao determinar as suas condigdes
de vida.” (BRONFENBRENNER, 1979/1996° p.ix). Durante a
caminhada, defendeu suas convicgdes com alguns argumentos, os
quais consideramos importantes para apresentar:

1) o primeiro diz respeito as mudangas que ocorrem nas pessoas
em desenvolvimento, em processo, com espagos temporais para a
continuidade das caracteristicas individuais;

2) 0 segundo remete a interagdo pessoa — contexto, sob forma
dindmica e com resultado na evolugdo comportamental. Bronfenbrenner
& Morris (1998) situam a forga do contexto préximo, o que denominam de
microssistema®, como “[---] um padrao de atividades, papéis sociais e
relagdes interpessoais experenciadas pela pessoa em desenvolvimento,
num dado ambiente face a face [...]" (p. 1013) e que é central para a
evolugéao de todos;

3) o terceiro argumento reforca a necessidade de execugéo de
pesquisas em ambientes naturalisticos, contrariando métodos de
pesquisas em ambientes laboratoriais, por considera-los manipulaveis e
distantes da realidade;

4) 0 quarto argumento diz respeito a transi¢cdo ecologica,
fendbmeno de impacto sobre a pessoa e que resulta no seu crescimento
global (veremos adiante, com mais detalhes); e

5) 0 quinto argumento trata dos elementos a serem estudados
em uma pesquisa de cunho sistémico, ou seja, a Pessoa, o Processo, o
Contexto e o Tempo. (BRONFENBRENNER, 1995).

Na defesa dos pressupostos de Bronfenbrenner, selecionamos o
argumento que trata da transi¢do ecoldgica, em 1979, para detalharmos
a sua especificidade e riqueza para um pesquisador da Educacéao
Infantil. O autor conceitua a expressao como “[...] mudancgas de papel ou
ambiente, que ocorrem durante toda a vida.” (p. 7). Significa dizer que
as pessoas passam por mudancas desenvolvimentais que, por vezes,
causam impressbes fortes e que resultam em mudangas no

' A expressdo ¢ utilizada com este formato para indicar o sentido do processo de
desenvolvimento em sua completude, conforme Corsaro & Molinari (2005) e Rossetti-
Ferreira; Amorim & Silva (2004).

2 A publicacio original data de 1979, com tradugéo para a lingua portuguesa em 1996.

% O conceito de microssistema teve sua primeira versdo na publicacdo de Bronfenbrenner,
em 1979, recebendo novo formato em Bronfenbrenner & Morris, em 1998.

Momento, Rio Grande, 19 (1): 137-153, 2010. 139



comportamento. Como exemplos, situamos o primeiro contato entre
mae e filho recém-nascido, ou a entrada de uma crianga em uma escola
da Educacéo Infantil, situagdo em que deparamos, em alguns casos,
com a dificuldade de adaptagao da crianga e de sua familia para a nova
fase em que todos se encontram. O fenémeno foi assimilado por outros
estudiosos do paradigma contextualista. Carvalho & Pedrosa (2002)
complementam o entendimento com a consideracdo da cultura nas
adaptagdes realizadas nas criangas. As autoras sinalizam que: “Essa
transicdo é especialmente marcante em nossa sociedade urbana atual,
onde a crianga é deslocada de seu ambiente familiar para um ambiente
fisico e social bem diferenciado daquele [...]" (p. 185). Sdo diferentes
subculturas, localizadas no interior das familias, que irdo se juntar e
proporcionar a assimilacao do fazer especifico a cada participante do
processo, para produzir uma nova subcultura do grupo escolar.

Vaérios outros estudiosos da area do desenvolvimento humano
prosseguem com convicgdes contextualistas. Reportamos a Rossetti-
Ferreira; Amorim & Silva (2004) que consideram que os elementos
participantes dos processos de desenvolvimento humano séao
interacionais, pessoais e contextuais, com a caracteristica da
indissociabilidade entre si. A interacdo é o elemento central no
processo, sendo de necessidade vital o relacionamento entre pares
sociais. As autoras afirmam que a relagdo social s6 acontece devido as
construgdes dialdgicas otimizadas pelos pares sociais (p. 24). Copetti &
Krebs (2004) chamam atengdo para a complementaridade entre os
recursos de cada pessoa e o processo de interacdo em grupos. E na
subestrutura contextual microssistémica que os pares sociais, ou as
diades (Bronfenbrenner,1979, p. 46) constituem o desenvolvimento
harmonioso das pessoas envolvidas no processo de interagao.

No presente momento, trazemos Rogoff (2006) para destacar a
necessidade de se levar em conta o movimento de reciprocidade,
considerado pela autora como presente nas interagdes entre as
pessoas, com énfase naquelas ocorridas em contextos da Educagéo
Infantil. A autora chama atengédo para a aprendizagem compartilhada
como resultante da participagado colaborativa das criangas na resolugao
de problemas, o que se transforma em desenvolvimento cognitivo de
todos os envolvidos no processo de interagdo. Mas, para essa
ocorréncia dar-se por completo, Rogoff (op. cit.) afirma que se deve ficar
clara, para o pesquisador, a forca das atividades sdcio-histéricas e
culturais, caracteristica que ultrapassa o limite da reciprocidade nas
diades, considerada por Bronfenbrenner (1979). O autor apresenta, em
publicagao de 1988, uma das suas proposigdes que confirma o exposto,
inicialmente: “[...] o desenvolvimento humano ocorre através de processo
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de interagdo reciproca, progressivamente mais complexa entre um
organismo biopsicoldégico humano ativo e as pessoas, 0os objetos e os
simbolos, em seu ambiente imediato”. (BRONFENBRENNER, 1988, p. 620).

O estudo do desenvolvimento humano deve reconhecer o
processo das mudangas ocorridas nas pessoas, da mesma forma que
os resultados obtidos, considerando as interagdes, situadas
anteriormente. Charlot (1996) afirma que a pessoa se constrdi no social,
mas que ndo se pode esquecer a sua histdria singular, ndo se tratando,
entdo, de uma simples “[...] encarnagcdo do grupo social ao qual
pertence [...]" (p. 49), mas sim de uma pessoa que constrdi o proprio
conhecimento e faz a leitura singular do mundo. Vemos que, dessa
forma, o autor traz ideias complementares as de Bronfenbrenner,
apresentadas acima.

Lahire (1997) é outro autor que situa a interdependéncia entre a
crianga e o universo social onde a mesma encontra-se inserida. A
afirmacdo nos remete, em parte, a Charlot (1996) e a Bronfenbrenner
(1979, 1988 e 1995), ja que coincide quanto ao paradigma sistémico do
estudo do desenvolvimento humano. Para complementar seu texto,
Lahire nos traz a reinterpretagdo, pela crianca, das formas de agir da
familia, apresentando a propria forma de agir, agora como
comportamento singular (p. 17). A consideragdo exposta nos remete a
Corsaro (2007), autor que consideramos como ancora da cultura da
infancia, a partir da cultura adulta e que veremos, a seguir, a fim de
elucidar o entendimento textual.

1.1 — ALGUMAS CONSIDERAGOES TEORICAS PARA O ESTUDO DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO NA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com referéncia assinalada anteriormente, William
Corsaro traduz a singularidade da crianga, em momentos de
interpretacao das informagées do mundo adulto. Vemos, em 2007, duas
consideragdes importantes do autor acerca do assunto: a primeira delas
trata da expresséao reprodugao interpretativa. Significa que, a partir da
internalizacdo e apropriacdo da cultura onde esta inserida, a crianga
participa ativamente do movimento interno nas mudangas ocorridas.
“Isto é, criancas e suas infancias sdo afetadas pelas sociedades e
culturas das quais sdo membros”. (CORSARO, 2007, p. 1).

Abrimos, aqui, um paréntese a fim de melhor entendimento da
consideragao apresentada. Acreditando que todas as culturas produzem
caracteristicas préprias, pensamos na linguagem como fenémeno
central para a passagem das ideologias, presentes nos segmentos
sociais e culturais. O usuario de determinada lingua enfrenta a dificil
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tarefa de interpretar as mensagens a ele destinadas, transmitidas por
seus parceiros sociais. Para efetivar os objetivos da recepgdo das
mensagens, depende da influéncia direta do meio linguistico,
compartiihando a forga desse meio sobre si e tornando-se cada vez
mais sensivel ao contexto. Em escala crescente de compreensao da
linguagem, entram no jogo as subjetividades conceituais, permitidas de
execucao para facilitar o processo. A criangca passa do estagio
conceitual objetivo para o estagio conceitual subjetivo, ou a reificacao
propriamente dita, retornando a objetividade nos momentos de dialogos
com esse meio. Nesta fase, mostra sua singularidade interpretativa, com
foco no alcance da compreensédo dos pares, no movimento interpessoal.

A segunda consideragdo diz respeito a expresséo cultura de
pares, definida por Corsaro “[...] como um conjunto estavel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que as criangas
produzem e compartilham na interacdo com seus pares. (CORSARO,
2007, p. 1). Carvalho & Pedrosa (2002) compartilham essas afirmacdes
e chamam atencao para a importancia que um pesquisador deve dar na
observacéo dos pares de criangas, em novos grupos de uma escola de
Educacgao Infantil.

Criangas e ambientes nos quais elas estao localizadas formam
um sistema complexo. As atividades diarias, ou o processo do
desenvolvimento (visto como uma fungdo) e as iniciativas para tais
atividades, proporcionadas pelas pessoas, precisam ser avaliadas no
decorrer do tempo, tomando-se em consideragdo, simultaneamente,
fatores individuais e contextuais. Os estudos dos processos de
desenvolvimento humano apresentam avangos recentes na teoria e na
pratica da pesquisa, abrangendo os contextos que influenciam as
pessoas no curso do desenvolvimento e como as pessoas selecionam e
dao forma aos contextos que influenciam seu desenvolvimento. A meta
tracada por um pesquisador contextualista deve levar em conta: as
histérias individuais, os objetivos a que se referem os sistemas de
valores, as concepgdes e as crengas prevalentes nos grupos de
pessoas, nos diversos contextos. As caracteristicas do ambiente de
Educacao Infantil, associadas as convicgbes e valores parentais das
criangas, influenciam diretamente na conexao entre contexto e natureza
dos processos proximais, com efeito no resultado desenvolvimental da
crianga. Veremos, a seguir, posicionamento de autores a respeito da
dindmica do processo de desenvolvimento humano na crianga, na area
da matematica inicial, como resultado das trocas socioculturais.

2 - AS PRATICAS SOCIO-HISTORICAS E CULTURAIS DA
MATEMATICA INICIAL, EM CONTEXTOS DA EDUCAGAO INFANTIL
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Os estudos que vém se desenvolvendo na area da matematica
inicial, especificamente quanto ao sentido de numero, apresentam-se
de acordo com duas possibilidades quanto a sua natureza:

(a) como resultante das habilidades cognitivas especificas inatas — ideia
de numerosidade, a partir da nogdo de moddulo numérico4, situado
por Butteworth (2005); e (b) como resultante de habilidades
cognitivas gerais — como raciocinio, memoria e nogdo espacial, de
acordo com o paradigma construtivista.

Quanto a primeira possibilidade, a partir da base inatista, Zorzi e
Butterworth (1999) consideram que, ao comparar nimeros, a crianga
demonstra apresentar uma das habilidades numéricas fundamentais.
Butterworth (2005) também apresenta a hipdtese extraida de Locke
quanto a contagem, partindo da construgdo do conceito de numero e
tendo como base o conceito do numero um, disponivel em ndés sem
ajuda da cultura (p.7). A partir dai, a crianga deve enunciar um conjunto
de objetos dentro da regularidade dos principios exigidos para a sua
efetivacdo e discriminados por Gelman e Cordes (2005). As autoras
acreditam na competéncia da crianga pequena para o principio de
cardinalidade — a ultima palavra usada na contagem representa a
cardinalidade do conjunto — ou seja, a representacdo da quantidade do
conjunto, como base para a contagem. Para ratificar as afirmacgdes,
retomam Gelman e Gallistel, em publicacio de 1978°.

A segunda alternativa nos leva, inicialmente, a conceituagao de
Barbosa (2007) para o sentido de numero: “[...] o termo sentido de
numero relaciona-se a apreensdo contextualizada de conceitos e
procedimentos l6gico-matematicos, envolvendo numeros e quantidades,
mesmo antes da formalizagdo do ensino da matematica pela escola.” (p.
182). Nossa capacidade de lidar com a matematica e pensar em objetos
totalmente abstratos, como os numeros, por exemplo, requer
construgbes mentais progressivamente mais abstratas, em
complexificagdo gragas as trocas interpessoais.

Fazendo o contraponto entre a hipétese inatista e o principio
construtivista da nocado de quantidade, acatamos a premissa da
mudanc¢a quantitativa, em constru¢do de um conjunto, a partir da adi¢cao

M) genoma humano [...] contém instrugbes para a construgéo de circuitos especializados do
cérebro, que chamo de moédulo numérico. A tarefa do médulo numérico é categorizar as
numerosidades — o nimero de objetos de um conjunto.” (BUTTERWORTH, 1999). Excerto do
livro What Counts: how every brain is hard — wired for math. Disponivel em:
<http://www.dana.org/news/cerebrum/détail.aspx?id=2828>. Acesso em: 10 de maio de 2010.

® Gelman, R. and Gallistel, C.R. (1978). The child's understanding of number. Cambridge,
MA: Harvard University Press.
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ou da subtragdo de um em um. A contagem é uma das primeiras formas
que a crianga tem de entrar em contado com o sentido de numero e isto
ocorre espontaneamente, em brincadeiras do cotidiano infantil. Barbosa
(2007) tece consideragbes a respeito do ato de contar da crianga
pequena, visto como um processo que se expande, gradualmente. Os
procedimentos de contagem antecedem a constru¢cdo mental dos
numeros; estes, ndo podem levar a crianga a aquisicdo da contagem
verbal (p. 187). A autora acredita na construgéo, pela crianga, do ato de
contar, ao mesmo tempo em que a mesma internaliza os conceitos e
procedimentos matematicos, social e culturalmente mediados.

Em complementaridade as afirmagdes de Barbosa (2007), vemos
em Abreu e Cline (2003) uma exposicdo de analises efetuadas por
psicélogos do desenvolvimento, voltados para a aprendizagem
matematica de criangas, localizadas em contextos socioculturais
especificos. Os autores mostram que a selegdo dos recursos
matematicos encontra-se de acordo com as tradicbes culturais
especificas, ou seja, cada grupo cultural assimila os objetivos sociais
caracteristicos e forma as ferramentas cognitivas matematicas
necessarias. A pratica de cada comunidade vai definir os critérios de
selecdao dessas ferramentas pela crianga e o papel mediador dos
educadores é fundamental neste momento.

As afirmacgdes de Abreu e Cline (2003) possuem respaldo anterior
em Abreu (2000). A autora concentra estudos nas relagbes entre
cultura, aprendizagem e os usos do conhecimento matematico.
Tratando da forga do contexto sobre o desenvolvimento individual, com
concentracdo na estrutura do pensamento humano, observa a
importancia que vem sendo atribuida a perspectiva contextualista nas
teorias do desenvolvimento humano, com énfase na compreensao
matematica por criangcas. Em fungao disso, relaciona o macrocontexto
ao microcontexto em suas andlises empiricas de pesquisa (chamados
por Bronfenbrenner de macrossistema e microssistema, em publicagao
de 1979). Ao fazer referéncia as ferramentas cognitivas organizadas
culturalmente, apresenta o seguinte questionamento: “Como as
caracteristicas da organizagdo de ferramentas especificas podem
explicar as estratégias que uma pessoa usa para pensar e resolver um
problema matematico?” (ABREU, 2000, p. 5). A autora relaciona a
utilizagcdo de ferramentas culturalmente determinadas a eficacia na
l6gica do pensamento humano. A exemplo, podemos situar o uso que
as criangas fazem da contagem manual como recurso para a efetivagéo
da adigéo ou subtragcdo com objetos.

Para a efetivagdo da contagem, a crianga utiliza-se das palavras —
numero, iniciando o procedimento de contagem com ou sem a
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sequéncia exigida convencionalmente pela sociedade. Gaspar (2004)
traz consideragOes interessantes a respeito do assunto, afirmando que:

“Inicialmente, a criangca ndo distingue esses diferentes usos [...] e é
através da utilizagdo dessas palavras em diferentes contextos, que vao
desde dizer as palavras na sequéncia convencional, a fazer uma
estimativa de quantidades, que lhes atribui significado.” (GASPAR, 2004,
p. 121).

O sistema numérico decimal, convencionado socialmente e
utilizado por muitas linguas no mundo, tem a caracteristica da
economia, o que facilita ao usuario memorizar menor quantidade de
palavras e utilizad-las em diversas situa¢cdes. Na estrutura da lingua
portuguesa, os nomes dos numeros nem sempre derivam de forma
similar, o que parece tornar mais dificil para a crianga a associagao
cognitiva légica entre nimero e nome. Significa dizer que a crianga
necessita mais do apoio das palavras — numero, como, por exemplo, na
ordenagdo das palavras de um a quinze, por falta de légica e
regularidade na sua sequéncia. A partir da palavra dezesseis até a
palavra dezenove, torna-se mais facil para a crianca proceder a
regularizagcdo 10 — 6, [...], 10 — 9, sendo que as dezenas, a partir da
palavra — numero 20, também necessitam ser memorizadas pela
crianga. Ja, em algumas linguas asiaticas, a transparéncia é maior e a
crianga precisara memorizar somente a sequéncia de um a dez, ficando
a cargo da associagcdo regular a partir da palavra — numero 11,
correspondente a ideia de 10 — 1, etc. (GASPAR, 2004).

Para facilitar a solugao de problemas, os seres humanos contam
com as tecnologias desenvolvidas pela sociedade em que vivem, com
sua histéria cultural especifica. Rogoff (2006) cita algumas dessas
tecnologias e chama atencgao para os instrumentos matematicos como
recursos para o pensamento numérico. Lidar com o abaco japonés, ou
com o dinheiro no dia-a-dia sdo exemplos apontados no seu texto, os
quais propiciam rapidez nas respostas de problemas aritméticos, pelas
criangas.

A complexidade com a qual o pensamento humano trabalha para
chegar a resolugdo de problemas parece ndo depender unicamente da
presenga de determinadas ferramentas culturalmente organizadas. Ha
outros dados relevantes a se discutir como, por exemplo, as praticas
sociais especificas aos ambientes em que ocorrem. (ABREU, 2000).
Além disso, podemos situar resultados de pesquisa sobre o raciocinio
das criangas, realizada por Nunes; Bryant & Hurry (2005), que
conduzem para a identificagdo dos principios légico-matematicos como
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base para a aprendizagem da matematica. Tanto Abreu e Cline (2003)
como Rogoff (2006) comungam com a ideia da heranca genética das
pessoas, independente da sociedade. Podemos considerar entdo, que
nao apenas fatores bioldgicos, mas também influéncias histéricas,
sociais e culturais proporcionam a expansao da capacidade de lidar com
a matematica; dependemos, também, de nossas habilidades individuais
para aprender e usar ferramentas matematicas, transmitidas pela
cultura.

Veremos, a seguir, a situagdo matematica ocorrida em um
contexto de Educacédo Infantil, que condiz com as apresentagdes dos
autores citados.

3 - O ESTUDO DOS CONCEITOS NUMERICOS INICIAIS NO
CONTEXTO DE EDUCACAO INFANTIL

De acordo com o paradigma contextualista de investigacédo
cientifica, a pesquisa realizada apresenta seus pressupostos
epistemolégicos no desenvolvimento linguistico da crianga, com alicerce
no modelo bioecoldgico do desenvolvimento humano. Acreditamos ser
prioritaria a verificacdo do desenvolvimento da crianga processualmente,
com o pensamento voltado para a fungdo conjunta entre a pessoa
desenvolvente e as demais, os objetos e os simbolos, em seus
relacionamentos proximais e distais, obedecendo ao tempo como
movimento individual de todos os envolvidos, da mesma forma que
historicamente.

3.1 - METODO DA PESQUISA

O recorte da pesquisa foi realizado no Nuacleo de
Desenvolvimento Infantil, pertencente ao sistema publico federal de
ensino, da Universidade Federal de Santa Catarina, no municipio de
Florianoépolis, Santa Catarina, Brasil°.

Objetivamos compreender como se realiza a variagao sistematica
da forma, do conteudo e da diregcdo dos processos proximais, em
situagdes espontaneas de comunicagédo entre criangas e criangas com
adultos, em contextos da Educacgao Infantil.

O universo pesquisado contou com um grupo de dez criangas, de
faixa etaria entre dois anos e sete meses e trés anos e seis meses, além

® Compilagao do texto apresentado na tese de doutorado, na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS, defendida em margo/2010.
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de uma professora e uma bolsista, aluna do curso de Pedagogia da
universidade.

Para a execucado da proposta, optamos pela observagao semi-
dirigida, nas situagdes em que os adultos mantém didlogos com as
criangas, para a obtencdo de respostas. No processo de interagcao
interpessoal, consideramos a fala com algumas das suas
especificidades interiores: expressdes faciais, movimentos corporais,
entonacgdes e siléncio.

Para o presente recorte da pesquisa, elegemos algumas
categorias para efetuar a analise da observagdo. Encontramos em Silva
(2007, p. 59) duas delas, as quais priorizamos, no momento:

a) [...] a formacgao de parcerias (como ocorre e quem participa)...;
b) a cultura de grupo (o que surge a partir das parcerias) .
(SILVA, 2007, p. 59).

Criamos duas novas categorias, as quais consideramos de
importancia similar e complementar as expostas anteriormente. Isso se
fez necessario por percebermos que, em determinadas situagdes, é
funcional analisar os momentos observados, justapondo categorias.
Segue o detalhamento das mesmas:

a) pessoas, objetos e simbolos (como mediadores do processo
interacional);
b) os contextos intersubjetivos na apresentagdo dos conceitos

numéricos  iniciais, com seus desdobramentos no tempo
individual/coletivo.

A apresentagdo de tais categorias nos encaminha para a
preocupagao de analisar o desenvolvimento das pessoas em seu
universo bioecologico, em interagdo com outras pessoas, objetos e
simbolos. (BRONFENBRENNER, 1995).

Os pré-nomes das criangas foram mantidos por considerarmos
que os mesmos nao as identificam, ja que ha muitos alunos com o
primeiro nome igual.

O episddio ocorreu no primeiro semestre/2007, em momento de
atividade diaria inicial. A situacdo de observacéo aconteceu no horario
de encontro na roda (adultos e criangas permanecem sentados, em
circulo, para conversar, geralmente em sala-ambiente de uso diario).

Grupo 4B Matutino

Local: sala-ambiente de uso diario,

Participantes: 10 criangas, a professora e a bolsista.

1° Momento
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Tempo: £ 9 minutos

A professora e a bolsista arrumam a sala, colocando as cadeiras
em circulo a esquerda da entrada da sala. Um tapete de fibras
entrelagadas encontra-se no chéo, no centro da roda.

Apds todos se sentarem, a professora inicia a chamada das
criangas, verificando, em conjunto com as criangas, quais as que estao
presentes.

Professora (pergunta) — Quem estd faltando hoje? Neste
momento, chega Vitéria (8h45min).

A professora liga o aparelho de som, introduz um CD que inicia a
musica da histéria O Lobo e o Cabritinho. Beatriz chega neste momento
(09h00min).

2° Momento
Tempo: £ 9 minutos

Beatriz senta-se junto ao grupo. A professora demonstra interesse
na sua boneca.

Professora — Beatriz, € uma borboleta? Ao ouvir a pergunta, Ana
interfere com a afirmacao.

Ana — E uma lagartixa! Beatriz responde para a colega que néo é.

Beatriz — E a Borbolena, ndo é uma lagartixa. Enquanto explica,
da a boneca para passar pelos colegas.

Professora (pergunta) — Quem te deu essa Borbolena? A seguir,
faz uma observagéo.

Professora — Mas ela ndo tem asas! Quando o brinquedo chega
as méos de Guilherme, este observa.

Guilherme — E a Borbolena que é de um desenho do Discovy
(Discovery) Kids, é o polvo que é a Borbolena.

A professora insiste na fala de Beatriz que, segundo ela, afirma
nao ser uma borboleta, mas deveria ser uma borboleta que ainda néo
tem asas.

Guilherme explica novamente tratar-se de um personagem de
desenho animado, com a aquiescéncia de Beatriz.

A professora utiliza, entdo, o recurso linguistico para ser discutido.

Professora — Por que ela se chama Borbolena?

Guilherme (ndo faz a associagdo auditiva e responde) — Por
causa que ela € um polvo e falal A professora insiste no jogo da
linguagem com as criangas e faz a seguinte associagéo.

Professora — Olha, Borbolena ndo comega que nem um Pooolvo,
nao é Polvolena? Eu ndo vi ainda, deixa eu ver? O brinquedo chega as
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suas maos e a professora vé o0s seis tentaculos coloridos,
diferentemente, um a um e demonstra surpresa.

Professora — Ah, olha quantas pernas! Ah, eu queria ter todas
essas pernas para fugir de vocés quando a gente brinca de lobo!
Querem ver quantas? (inicia contagem em voz alta) uma perna, duas,
quatro (é interrompida por Ana)

Ana — E tés! (trés).

Professora (reinicia a contagem) — uma, duas, trés, cinco
(novamente, Ana interrompe)

Ana — E quatu! (quatro). A professora reinicia, mais uma vez, a
contagem, recontando sem parar a sequéncia até 10, com
acompanhamento das criangas. Ao chegarem a enunciagdo do
algarismo 10, somente uma crianga da continuidade e Guilherme chama
a atengdo da professora.

Guilherme — Sandra!!! Ele levanta-se, aponta cada tentaculo do
brinquedo e mostra a professora como se deve contar, enumerando, em
voz alta, corretamente até 6. Alguns colegas acompanham a contagem
junto com Guilherme, utilizando o mesmo recurso. A professora acaricia
o brinquedo, passa para a crianga ao lado ver e propoe nova atividade.

A Formacao de Parcerias / A Cultura de Grupo (o que surge a partir
das parcerias) / Pessoas, Objetos e Simbolos como mediadores do
processo interacional

Durante a ocorréncia da atividade, averiguamos as caracteristicas
das pessoas como as disposi¢cbes, os recursos bioecoldgicos e as
demandas, apontadas por Bronfenbrenner & Morris (1998) e que foram
responsaveis pelo movimento e sustentagdo dos processos proximais,
durante esse evento. As caracteristicas das pessoas envolvidas
proporcionaram a visibilidade das diades como forgas propulsoras do
desenvolvimento harmonioso, no processo interacional, com resultados
nas relagdes interpessoais. (BRONFENBRENNER, 1979;
BRONFENBRENNER & MORRIS, 1998).

A professora e as criangas que participaram do dialogo
mostraram-se dispostas a promover a continuidade do mesmo. Os
integrantes dessa situagdo de interagdo, cada qual carregado de
histérias individuais, trouxeram os recursos bioecoldgicos singulares de
suas experiéncias, seu conhecimento e habilidades prdprias, a fim de
serem compartilhados, em complementaridade nas interagdes.
(COPETTI & KREBS, 2004).

O processo interacional vivenciado pelos envolvidos proporcionou
resultados satisfatorios para a aprendizagem das criancgas e favoreceu a
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ocorréncia da reciprocidade (Bronfenbrenner, 1979), considerada por
Rogoff (2006) como demonstracdo da intersubjetividade.

A partir da constatacdo das parcerias formadas, observamos,
também, a cultura do grupo analisado. A professora trouxe, de maneira
imprevista, duas propostas interessantes para que todos mostrassem,
espontaneamente, seus valores e convicgdes, recebidos e passados
entre si. A primeira diz respeito ao niumero de tentaculos da boneca,
com a fantasia expressa no desejo de ter grande quantidade de
“pernas”. Apds o término de toda a sequéncia da atividade de contagem,
a professora aproveitou o momento e enriqueceu o dialogo,
questionando o grupo a respeito do que cada crianga faria se tivesse
muitos tentaculos. As respostas obtidas apresentaram a caracteristica
principal do grupo — a vivéncia da fantasia.

A segunda proposta referiu-se ao trabalho de estimulagcao
linguistica: “Como poderiamos chamar esta boneca se ela tivesse...
muitas orelhas, muitos olhos [...].” e as criangas produziram nomes
sempre relacionados a ordem dada na pergunta.

O brinquedo trazido por Beatriz tornou-se, ao mesmo tempo, o
foco para o crescimento cognitivo matematico individual/coletivo e para
o desenvolvimento linguistico, social e criativo, exercido pela
combinagéo das ideias de cada participante do evento. (CORSARO &
MOLINARI, 2005; ROSSETTI-FERREIRA et al., 2004). No que se refere
as iniciativas sociais, apresentadas pela professora, esse foi um dos
varios momentos considerados ricos, presenciados por nés, durante a
pesquisa.

Os Contextos Intersubjetivos na area da Matematica Inicial, com
seus desdobramentos no tempo individual/coletivo

O segundo momento da situagdo em analise apresentou, em sua
totalidade, contextos significativos. Os didlogos promovidos pela
professora resultaram em varias hipéteses nas criangas, pertinentes aos
objetivos propostos, a ocasidao. A nosso ver, Ana e Guilherme
mostraram conhecimento da sequéncia numérica; no entanto, somente
Guilherme continuou com suas hipoteses, procedendo a contagem dos
seis tentaculos.

O menino mostrou conhecimento da nogdo de cardinalidade
(Gelman e Cordes, 2005), uma vez que efetuou a correspondéncia de
cada tentaculo do polvo ao numeral pronunciado, utilizando uma ordem
fixa e estavel para a numeracéo e finalizando a tarefa, satisfatoriamente.
Ao perceber que a professora prosseguia na contagem, retornando aos
tentaculos ja contados, Guilherme intercedeu, chamando sua atencéo
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pelo erro. Consideramos que o menino tem nogdo da complexidade a
qual envolve o ato de contar e entende a sua fungdo como
estabelecendo a quantidade de objetos. Enquanto isso, alguns colegas
romperam a correspondéncia um — a — um, dando prosseguimento a
sequéncia numérica, sem perceberem os valores quantitativos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A obra de Bronfenbrenner foi lembrada parcialmente, no
transcorrer do presente texto, pois percebemos fragmentos da sua
teoria, presentes na escola de Educagdo Infantii pesquisada. As
observagbes fortaleceram nossa certeza da presenga do Modelo
Bioecolégico do Desenvolvimento Humano, nos ambientes de
ocorréncia das atividades.

As experiéncias trazidas pelas criangas para os contextos da
Educacao Infantil e expostas nas observagdes movimentaram as agoes,
os dialogos, os siléncios e as expressdes dos envolvidos nos processos
de interacdo. Cada crianga, com seus recursos bioecolégicos, mostrou
sua disposigdo para as reorganizagdes cognitivas.

Com o alcance da visibilidade exposta nas interagbes entre criangas
e criangas com adultos, consideramos que as apresentagbes espontaneas
do conceito de numero, pela crianga, caracterizam-se a partir:

a) de sua bagagem cultural-histérica, a qual fundamenta os
processos interacionais, com associacado direta entre atividades, papéis
das pessoas, relagbes interpessoais e os sistemas ideoldgicos que
permeiam os dialogos apresentados;

b) das experiéncias das criangas na area da matematica,
anteriores a matricula nas instituicdes pesquisadas; e
c) dos recursos internos individuais, os quais proporcionam a

pré-atividade nas relagdes interpessoais.

Desse modo, significa dizer que nao presenciamos agdes de
sistematizacdo do ensino da matematica, que produzissem tais
apresentagdes nos contextos da Educagéao Infantil.

Haddad (1997) mostra preocupagdo com o desenvolvimento
harmonioso das criangas. Chama atencdo dos técnicos especialistas
para o compromisso da sociedade em atender integralmente a crianca
pequena, com resultados futuros no ensino fundamental. Diz a autora:

Se os assuntos relacionados a infancia sao vistos como um investimento

social, para os quais toda a sociedade tem o compromisso de contribuir,
a probabilidade de o sistema pré-escolar abranger maior extensdo de
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idade e focalizar o desenvolvimento integral da crianga € maior, dado que
€ concebido explicitamente como um importante contexto de socializagéo
infantil. (p. 62).

Especificamente na area da matematica inicial, consideramos que
o contexto da Educacdo Infantil € fundamental para proporcionar a
compreensao de conceitos matematicos importantes para o dia-a-dia
das criancgas ali inseridas. Durante a interagao, a crianga coloca em jogo
o0 seu conhecimento adquirido por experiéncias anteriores e seu
interesse para alcangar objetivos préprios e coletivos. As instrugdes,
apoios e colaboragdes podem ser ajustados e o papel do professor &
fundamental para organizar as tarefas e orientar ou propor as criangas a
resolugado das mesmas. Brincadeiras com a utilizagdo de dinheiro, ou o
uso dos numerais quando falam ao telefone, ou mesmo a contagem de
pessoas presentes na sala formam estimulos ambientais que favorecem
a construgado do conhecimento matematico na crianga. Queremos deixar
clara a distingdo entre a nossa proposta informal do conhecimento da
matematica, pela crianga na escola de Educagéao Infantil e a expectativa
de algumas escolas com relagdo as respostas das criangas para a
matematica formal, o que foge do contexto natural.

O espago esta aberto para discussbdes futuras na area da
matematica inicial para a Educacgéao Infantil e as escolas sdo os locais
considerados por nés como ideais para a reflexdo do tema.
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