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RESUMO
O presente artigo apresenta um relato de experiéncia que teve como
objetivo a formagdo continuada com as educadoras do Centro de
Convivéncia Infantii da UNESP. A partir das nogdes da Epistemologia
Genética como: agdo, esquema de acdo, adaptacdo, acomodagao e
assimilagéo buscamos fundamentar o trabalho docente com criangas entre
0 e 24 meses. Apresentamos, portanto, como resultado pratico da
aplicagcdo dos conhecimentos das nogdes definidas na Epistemologia
Genética, o trabalho de formagédo continuada com as educadoras do
Centro de Convivéncia Infantii da UNESP e a consequente tomada de
consciéncia do desenvolvimento infantil relatada por essas educadoras ao
adotarem a perspectiva epistemoldgica piagetiana em seu trabalho
cotidiano com criangas sensério-motoras.
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RESUME

Cet article présente un rapport d'expérience qui visait a la formation
continuée des enseignants du « Centro de Vivéncia Infantil » de
I'Universidade Estadual Paulista. A partir des notions de I'Epistémologie
Génétique comme: [laction, le scheme de [laction, I'adaptation,
'accommodation et [Iassimilation, nous cherchons un fondement
épistémologique pour le travail d’enseignant avec les enfants entre 0 et 24
mois. Nous présentons, comme résultat pratique de I'application de la
connaissance des définitions en Epistémologie Génétique, le travail de
formation continuée avec les enseignantes du « Centro de Convivéncia
Infantil » de TUNESP et la prise de conscience résultant pour adopter la
perspective épistémologique piagetienne dans leur travail quotidien avec
les enfants du période sensori-moteur.
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INTRODUCAO

Nos primérdios do desenvolvimento da Psicologia Genética, que
antecederam a Epistemologia Genética, a linguagem é entendida como a
grande reveladora da Logica. Contudo, as pesquisas e andlises do
comportamento infantil levam Piaget a constatar a existéncia, nao
consciente para a crianga, de uma estrutura légica subjacente as suas
acdes, cujo desenvolvimento culminara na estrutura légica, propriamente
dita, do pensamento (cf. RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1984, p. 33).

A agdo passa a ocupar, entao, o centro das pesquisas e analises
de Piaget, que a considera como fundamento da inteligéncia. E devido a
importancia, entdo, dos esquemas de acdo como alicerces do
conhecimento e suas estruturas, ja na mais tenra idade da crianga, que
entendemos ser relevante um aprofundamento dos estudos referentes a
esses esquemas de acao e suas relagdes com o processo de aquisicao
do conhecimento, principalmente no que se refere a preparagdo dos
professores que atuam com criancas de 0 a 24 meses, faixa etéria que,
em média, circunscreve o periodo denominado de Sensério-Motor.

Metodologicamente, nossa pesquisa se pautou por sistematizar
bibliograficamente as nogbes da Epistemologia Genética que
fundamentam a agdo, pois “desde o nascimento ha, entédo, 'conduta’, no
sentido da reacéo total do individuo, e ndo somente um colocar em jogo
0s automatismos particulares”1 (PIAGET, 1977, p. 27). Assim, ampliamos
a nogado de agao, ndao sé no ambito psicoldégico, mas, principalmente,
epistemoldgico, pois o conhecer, que a Epistemologia busca
compreender, ndo consiste, simplesmente em “copiar o real, mas em agir
sobre ele e em transforma-lo (em aparéncia ou em realidade)” (PIAGET,
1970, p. 15), 0 que exprime o fato de que todo conhecimento esta ligado a
uma agdo e que conhecer um objeto ou fenGmeno é utiliza-los,
assimilando-os aos esquemas de ac¢ao do sujeito.

A partir dos conceitos sistematizados, realiza-se uma analise da
experiéncia da formagdo continuada de professores de creche
desenvolvida junto as educadores de um Centro de Convivéncia Infantil
(CCl) da Universidade Estadual Paulista — UNESP. Os CClIs foram
criados em 1982 e, tal como a maioria das creches, tiveram como eixo
motivador de sua criacdo a necessidade das professoras e funcionarias
da Universidade de terem seu filhos cuidados enquanto
desempenhavam suas fungdes profissionais.

O trabalho desenvolvido no CCI é vinculado a Pro-Reitoria de
Extensdo — Proex e tem como objetivo central a formagéo continuada

! Todo o texto citado de original francés tem nossa tradugo.
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das educadoras, por meio de oficinas, palestras e reuniées quinzenais
com a equipe extensionista. A teoria orientadora do trabalho é a
Epistemologia Genética.

AS NOGOES FUNDAMENTAIS DA EPISTEMOLOGIA GENETICA

Segundo Piaget (1977, p. 10ss.), a inteligéncia é adaptagéo por
satisfazer a definicdo propria de adaptagdo, que ocorre quando o
organismo se transforma em fungédo do meio, e essa transformagéo tem
por efeito um acréscimo nas trocas entre o proprio organismo e o meio,
trocas essas que sao favordveis a sua conservagdo. Assim, a
inteligéncia assimila novos dados do meio e resulta, ela prépria, de
ajustamentos que o préprio sujeito realiza, modificando-a e
acomodando-a aos novos dados. Nesse sentido, “a adaptagao
intelectual, como toda outra, € uma equilibragdo progressiva entre um
mecanismo assimilador e uma acomodagao complementar” (PIAGET,
1977, p. 13).

A tese de que a inteligéncia é adaptag¢a@o nos permite considerar a
existéncia de uma continuidade entre os processos biolégicos de
morfogénese e adaptagdo ao meio (cf. PIAGET, 1977, p. 8) na
construgao do sujeito epistémico, o que, segundo o autor (op. cit., p. 25),
corresponde a compreensao de que a inteligéncia ndo é algo que surge
abruptamente, como uma estrutura toda montada e radicalmente distinta
das antecessoras, num momento determinado do desenvolvimento
humano, particularmente com o surgimento da linguagem. Mas é
justamente o contrario, ou seja, a inteligncia é uma construcao
gradativa a partir das estruturas biol6gicas hereditarias.

O sujeito-organismo ao nascer traz consigo um aparato biolégico
hereditario que permite coordenar seus movimentos e, assim, agir sobre
o mundo. Esse aparato biolégico hereditério se manifesta na estrutura
das atividades reflexas. A atividade reflexa nédo resulta de um simples
mecanismo que se pde a funcionar como uma maquina, para repousar
nos intervalos, mas num sistema complexo com uma histéria evolutiva,
de modo que cada episédio depende dos antecedentes e condiciona os
seguintes numa evolugédo organica. Assim, segundo Piaget (1977, p.
27), o exercicio dessa atividade reflexa, desde muito cedo, da lugar a
uma sistematizacao que ultrapassa seu automatismo.

A acomodacdo da atividade reflexa tem uma caracteristica
fundamental: o contato com o objeto modifica a atividade; mesmo que
essa atividade esteja hereditariamente orientada para tal contato, este é
necessario para a propria consolidacdo da atividade. A modificacdo do
reflexo promovida pelo contato com o objeto é complexa, pois tal contato
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ndo somente altera a estrutura para que esse objeto possa ser
assimilado pelo reflexo, mas também é uma coordenacgéo da atividade
reflexa.

Concomitantemente a acomodacao da atividade reflexa, temos a
assimilacdo, que lhe é indissociavel, a qual possui trés aspectos:
funcional, generalizadora e recognitiva. Uma assimilagéo é funcional na
medida em que sempre ha a repeticdo dos esquemas de agdo, bem
como da atividade reflexa; a assimilagédo € generalizadora na medida
em que existe uma incorporacao cada vez maior de objetos ao esquema
reflexo ou de agédo; e por fim, a assimilagao é recognitiva na medida em
que ha a diferenciacdo das atividades reflexas que assimilam os
excitantes, o que num primeiro momento parece ser contraditério com a
assimilacdo generalizadora, mas na realidade marca um progresso
sobre essa Ultima.

Do nascimento as primeiras agbées temos um prolongamento da
atividade do sujeito. Por acomodagao de suas estruturas, o sujeito
complexifica sua propria atividade, adquirindo apds o exercicio das
atividades reflexas os primeiros hébitos, aos quais Piaget chama de
reacoes circulares primarias. No prolongamento das reagdes circulares
primarias, temos a assimilagdo reciproca dos esquemas de agao, que é
a assimilacdo de um esquema de agdo pelo outro, como no caso
particular da visao e preensao, ou seja, quando a crianga pega o que vé
e traz aos olhos 0 que pega. Tais agdes sdo denominadas de reagdes
circulares secundarias, pois sdo composicoes de dois ou mais
esquemas primarios.

A complexificagdo do sistema de esquemas de agao da crianga a
capacita a exercer a pesquisa ativa, ou seja, diante de um problema
apresentado pelo meio, ela executa seus esquemas de agao até conseguir
resolvé-lo. Tal é o caso, por exemplo, para a crian¢a que intenta trazer
para junto de si um bastdo, mas estando em seu berco, cujas barras
sao empecilhos para a passagem do bastdo. Diante de tal problema, de
forma ativa a crianga varia as posicoes do bastdo, até que consegue
fazé-lo passar pelas barras do berco.

A partir dessa fase de seu desenvolvimento, a crianga
complexifica ainda mais sua atividade, a ponto de aplicar os esquemas
conhecidos a novas situagcbes. Essa aplicacdo se da pela mobilidade
que 0s esquemas adquirem, permitindo a crianga coordenar, por
assimilacdo reciproca, esquemas-meio e esquemas-fim. Nesse
momento a crianga é capaz de remover obstaculos para que sua agao
principal seja atingida. Por exemplo, temos que o observador apresenta
um objeto novo a crianga; esse objeto deflagra seu esquema de
preensdo (deseja pegar o objeto), contudo o observador coloca um
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obstaculo, uma almofada, por exemplo, que interrompe tal agdo-fim.
Nesse momento, a crianga utiliza-se de esquemas conhecidos para
remover o obstaculo colocado entre ela e o objeto desejado. E somente
nesse nivel da inteligéncia sensoério-motora que Piaget afirma haver
intencionalidade.

O processo de adaptacdo conduz a nova complexificacdo do
sistema de esquemas de agdo. A crianga passa a aplicar novos meios
as novas situagdes; ndo ficando limitada aos esquemas j& adquiridos,
ela os acomoda desagrupando-os € 0s reordenando, criando um novo
esquema para dar conta do problema que o meio lhe apresentou. Junto
a esse processo tem inicio a interiorizacdo dos esquemas de agao, os
quais, em vez de serem executados um a um (como no exemplo do
bastéo citado acima), sdo agrupados internamente e a agao é executada
de imediato, sem uma pesquisa ativa para se chegar ao resultado.

Vemos, entéo, que a inteligéncia, enquanto uma estrutura construida
pela crianga que lhe permite a aquisicdo de conhecimentos, tem seu
inicio antes da construcdo, pela crianga, das estruturas necessérias ao
desenvolvimento da linguagem, o que nos leva a refletir sobre a
atividade docente junto as criangas no periodo anterior & linguagem.

Neste trabalho apresentaremos uma experiéncia com a formagéao
continuada de educadoras de creche, tendo como referencial teérico a
Epistemologia Genética.

A ATIVIDADE DOCENTE NA CRECHE: CUIDAR E EDUCAR COMO
PRINCIPIOS INDISSOCIAVEIS

O trabalho pedagégico com criancas pequenas apresenta
peculiaridades que envolvem, inexoravelmente, a dupla finalidade da
Educacao Infantil: o cuidar e o educar como principios indissociaveis. A
acao pedagdgica na creche precisa estar impregnada de consciéncia e
pautada no entendimento sobre os processos do desenvolvimento
infantil. Cuidar e educar sao indissociaveis, na perspectiva da
Epistemologia Genética, devido ao fato de a crianga estar em pleno
processo de desenvolvimento e construgdo das estruturas necessarias a
inteligéncia, como salientamos na primeira parte deste trabalho.

Nesse sentido, a formagdo do educador infantil se revela de
grande importéncia para que o trabalho desenvolvido nas creches e pré-
escolas seja de qualidade. Tal formagédo deve estar pautada em uma
epistemologia que leve em consideragdo as interacbes estabelecidas
entre a crianga, enquanto sujeito de seu proprio conhecimento, € 0 meio
no qual esté inserida.

Além de uma formacao inicial sélida, os educadores infantis
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devem estar em processo permanente de estudo e reflexdo, fatos que
caracterizam a formagéo continuada.

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educador tenha
uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador
cabe trabalhar com conteddos de naturezas diversas que abrangem
desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos
provenientes das diversas dareas do conhecimento. Este carater
polivalente demanda, por sua vez, uma formagdo bastante ampla e
profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz, refletindo
constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares,
dialogando com as familias e a comunidade e buscando informagdes
necessarias para o trabalho que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais
para reflexdo sobre a pratica direta com as criangas a observagéo, o
registro, o planejamento e a avaliagdo (BRASIL, 1998, p. 41).

Apresentaremos, a seguir, um relato de experiéncia sobre um
trabalho de extensédo desenvolvido junto as educadoras de um Centro
de Convivéncia Infantii (CCl) da Universidade Estadual Paulista
(UNESP). Os primeiros CCls da UNESP foram criados no ano de 1982,
para atender aos filhos dos funcionarios e professores dos diferentes
campi, com 0 objetivo de cuidar e educar as criangas atendidas. A
estrutura dos CCls é a de creche e pré-escola e, na unidade na qual
desenvolvemos o trabalho, o projeto pedagégico é baseado nos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.

O projeto de extensao que desenvolvemos durante trés anos teve
como objetivo a formagao continuada das educadoras do CCl e um dos
principais objetivos foi o de promover conhecimentos sélidos sobre os
processos do desenvolvimento infantil. Para tanto, a equipe
extensionista desenvolveu oficinas, palestras e reunides cientificas
sobre diferentes temas relacionados ao desenvolvimento infantil com as
educadoras participantes. Os encontros aconteciam quinzenalmente e
tinham como metodologia de apoio 0s grupos operativos propostos por
Bleger (1981), nos quais havia uma tarefa comum a ser desenvolvida
pelo grupo de educadoras, por meio da agao-reflexdo-acao. Além dos
encontros presenciais, que aconteciam no proprio espaco do CClI, as
participantes também recebiam textos para leitura e posterior discusséo
no grupo de estudo. Os encontros tinham a duragdo média de duas
horas e eram discutidas, também, situagbes concretas vividas com as
criangas do CCI, para que o grupo pudesse discutir, refletir e propor a
melhor forma de agéo.

Entre as diversas leituras indicadas havia textos do epistemélogo
suico Jean Piaget, como os livros Seis estudos de psicologia (2005), O
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nascimento da inteligéncia na crianga (1987), A formagdo do simbolo na
crianga (1978) e a coletdnea do mesmo autor, organizada por Parrat-
Dayan, Sobre a pedagogia (1998). Eram indicadas, ainda, leituras
diversas sobre os processos de desenvolvimento infantil, além de
material didatico produzido pelo préprio grupo extensionista.

O trabalho desenvolvido no CCI era continuamente avaliado e
replanejado quando necessario, por meio de contato direto com as
educadoras e com a supervisora do Centro. Durante o desenvolvimento
do projeto e, sobretudo, nos momentos coletivos de avaliagdo, foi
possivel notar um maior comprometimento de toda a equipe com a agao
pedagogica e o aumento na capacidade das educadoras de observagao
e significagdo das agdes realizadas pelas criangas.

As educadoras relataram exemplos de situacdes cotidianas nas
quais a inteligéncia pratica — pré-linguagem — pdde ser observada e
estimulada. Como exemplo, citaram o esforgo cognitivo de um bebé de
oito meses para alcancar um brinquedo que fora escondido embaixo de
uma caixa. A partir dessa experiéncia, foi possivel discutir a
coordenacdo de esquemas-meio e esquemas-fim, como vimos na
primeira parte de nosso trabalho, e como tal coordenagao possibilitou,
por parte da crianga, a constituicdo da nogao de permanéncia do objeto;
e a discussdo por parte das educadoras de como esse processo de
acomodacao e organizacao levou a crianga a construgdo dessa nocao,
ou seja, a passar de um estagio em que a conservagao do objeto ndo é
permanente para um estagio em que o objeto se conserva mesmo fora
do campo de percepgao da crianga.

A partir dos estudos realizados, as educadoras passaram a se
envolver mais com as situagdes nas quais a linguagem das criangas nao
esta presente, compreendendo que sua atuacdo enquanto educadoras
nao é de, simplesmente, cuidar de criangcas pequenas, mas propiciar
desafios a sua agdo no meio, para que as coordenagdes entre 0s
esquemas de acao sejam construidas pela crianga. Dessa forma,
entenderam a importancia de seu papel enquanto mediadoras no
processo de construcdo do conhecimento das criangas e a necessidade
de criar situagdes nas quais as novidades possam ser vivenciadas e
apreendidas enquanto possibilidades desequilibradoras.

O cuidar e o educar passaram a ser compreendidos como
principios indissociaveis, uma vez que a agéo do adulto frente a crianca
deve ser sempre intencional e planejada.

A atualizagdo como agédo de construcdo do profissionalismo permite
aquela passagem de trabalho espontdneo a trabalho controlado
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cientificamente, que se determina transformando o evento educacional
em evento pedagdégico (BONDIOLI, 1998, p. 121).

Acreditamos que o estudo da Epistemologia Genética e suas
contribuicbes ao trabalho do educador infantii sejam de grande
importancia para a construgdo de uma agao pedagogica mais consciente
e, por consequéncia, cientifica.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos ndo haver uma proposta ou modelo pedagogico
piagetiano, muito menos uma lista de regras a ser seguida para um
melhor desempenho do educador frente a tarefa de cuidar e educar
criangas no periodo pré-linguagem.

Mas vimos, no decorrer deste trabalho, que a proposta da
Epistemologia Genética de Piaget é a de compreendermos a inteligéncia
como uma estrutura em desenvolvimento. Uma estrutura dependente de
suas relagbes com o meio para seu préprio desenvolvimento, mediante
0s processos de acomodacao e assimilacdo das acdes que o sujeito
humano realiza no mundo. De forma que a estrutura propria da
inteligéncia ndo € inata e nem determinada de fora para dentro garcas
as pressdes do meio, mas se constr6i por um processo de adaptacao
por assimilacdo do meio e acomodacao a este.

Por ser dependente da acdo, a inteligéncia ndo tem seu
aparecimento Unica e exclusivamente com o advento da linguagem, mas
€ justamente a linguagem que surge com a complexificagao do sistema
de esquemas de acdo que vém sendo construidos desde o nascimento.

Com essa compreensdo da construcdo das estruturas que nos
possibilitam conhecer, € que o educador deve planejar sua agao
pedagogica. O trabalho do educador de creche precisa ter como um de
seus objetivos a promoc¢ao do desenvolvimento integral da criancga, e tal
promogcdo, a nosso ver, estd intimamente relacionada aos
conhecimentos que esse educador possui sobre o tema.

Concluimos, reafirmando nossa ideia de que uma formagao
continuada de educadores infantis que considere as contribuigbes da
Epistemologia Genética e que se preocupe com questdbes como 0s
esquemas de acdo e a aquisicdo de conhecimentos no periodo pré-
linguagem, nos parece fundamental para uma acdo pedagdgica de
qualidade.
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