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RESUMO

Neste artigo relatamos as experiéncias vivenciadas em sala de aula, no
Ensino Médio, através da praxis pedagégica na disciplina de Fisica, desde
o planejamento do ensino. O processo foi oportunizado pelo Estagio
Supervisionado em Fisica, no Curso de Fisica/Licenciatura da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, realizado em uma escola
estadual de Ensino Médio localizada na cidade do Rio Grande, RS. Este
trabalho, além de expor relatos sobre a iniciagdo a docéncia de uma
académica, traz agoes reflexivas acerca de como agir em certas situagoes
que ocorrem dentro da sala de aula e opinides de professores da rede
publica da cidade sobre abordagens diferentes na sala de aula. Tem como
objetivo demonstrar as etapas do planejamento do estagio, o qual ocorreu
através de uma unidade didatica e que partiu da metodologia dos temas
estruturadores.
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ABSTRACT

In this article, a pedagogical experience at a high school class of Physics is
discussed through the pedagogical praxis, from the planning to the
teaching itself. This process was part of a study of Supervised
Apprenticeship in Physics at the Federal University of Rio Grande — FURG
— and which was done in a state high school in southern Brazil, city of Rio
Grande, state of Rio Grande do Sul. Besides showing reports about the
beginning of the teaching activity of an academic of the Physics course,
this paper also brings up reflexive actions about how to act in certain
situations within the classroom. Also, it demonstrates the steps of planning,
which occurred through a teaching unit and was grounded on the
methodology of structuring issues.
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INTRODUCAO

O Ensino Médio brasileiro vem passando por importantes
transformagdes. Partindo da legislagdo em vigor e de documentos oficiais
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Orientacoes
Educacionais Complementares aos Paradmetros Curriculares Nacionais
(PCN+), que subsidiam essas mudancas, privilegia-se um ensino centrado
na contextualizagdo, com énfase na interagdo ciéncia, tecnologia e
sociedade. “Trata-se de construir uma visao da Fisica que esteja voltada
para a formagédo de um cidadao atuante e solidario, com instrumentos
para compreender, intervir e participar da realidade socioambiental”
(BRASIL, 2002, p. 1).

Preocupa-nos a fragmentagdo do conhecimento escolar, que leva
a dificuldade da construcdo de um saber préprio do estudante. Acerca
da fragmentagcdo do conhecimento escolar, Galiazzi, Garcia e
Lindemann (2002) ressaltam que devem ser valorizados 0s outros
saberes do aluno para promover uma integracdo entre os saberes,
sendo o conhecimento cientifico um deles, mas um entre tantos que
constituem o conhecimento escolar.

Pelizzari et al. (2002) enfatizam sobre a importancia de incentivar-
se a aprendizagem significativa, e para que isso ocorra € preciso levar em
consideragdo os conhecimentos prévios dos estudantes; assim, cada
nova aprendizagem serd incorporada as estruturas cognitivas do
aprendiz, possibilitando a continuidade de seu crescimento intelectual e
social. Desconsiderar os conhecimentos prévios do aluno e/ou nao
prepara-lo adequadamente para acolher novos conhecimentos,
destacando a importdncia de conceitos fundamentais, torna a
aprendizagem um ato mecénico, memorizado e descartado logo que
desapareca a demanda. O conhecimento aprendido mecanicamente
impossibilita a sua aplicagdo permanente, bem como o desenvolvimento
de novas conexdes e novos conhecimentos.

Dessa forma, o trabalho realizado no estagio foi apresentado
através da abordagem de uma unidade didatica, na qual a relagao entre
professor e aluno promove uma troca de saberes entre estes, o
conhecimento escolar e os saberes construidos pelos estudantes em
suas vivéncias. Assim, o aluno ndo é somente visto como coadjuvante,
mas também como agente na constru¢do do seu conhecimento.
Unidades didaticas constituem-se como modos alternativos de
planejamento, elaboragéo e organizac¢édo dos trabalhos em sala de aula,
e essa proposta potencializa a participacao e integragéo de alunos e
professores das diferentes areas de conhecimento, em um trabalho
essencialmente interdisciplinar (GALIAZZI; GARCIA; LINDEMANN, 2002).
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Conforme Coll (1996), unidades didaticas sdo um conjunto ordenado de
atividades, estruturadas e articuladas para a consecug¢ao de um objetivo
educativo em relacdo a um conteldo. Essas unidades didaticas, na
medida em que articuladas com os conhecimentos e as competéncias,
podem se transformar em elementos estruturadores da agao
pedagdgica, ou seja, em temas estruturadores. Estes temas fazem parte
de uma organizagdo que o professor ira adotar, sendo necessario
privilegiar a escolha de conteudos em torno dos quais seja possivel
estruturar o desenvolvimento de competéncias, habilidades,
conhecimentos, atitudes e valores desejados.

As competéncias serdo desenvolvidas de acordo com a turma em
que se esta trabalhando, e isso dependera de o professor identificar
quais terdo mais necessidade de serem adquiridas nesse processo.
Ricardo (2003) aponta que nao se ensinam diretamente competéncias,
mas criam-se condigdes para seu desenvolvimento. Ao compreender o
conceito de competéncias, € também essencial repensar a concepgao
de educagéo presente na escola.

Considerando que a Fisica é a base de todas as ciéncias
naturais, visto que ela envolve investigagées que vao desde a estrutura
elementar da matéria até a origem e evolugdo do Universo, é
fundamental que se insista em sua relevancia. Na abordagem de
principios fisicos pode ser explicada uma grande quantidade de
fenbmenos que ocorrem no dia-a-dia. Por isso, € muito importante
mostrarmos aos alunos que, ao entender os principios fisicos, estes
poderdo ampliar sua visdo acerca da natureza e do mundo, pois, se
expostos de uma forma isolada, néo terdo qualquer significado.

Neste trabalho, demonstraremos como os conteudos cientificos e
tecnologicos podem ser abordados de maneira integrada, sem
desconsiderar as questbes sociais a eles relacionadas. O aluno é
estimulado a desenvolver seu perfil critico, que lhe permite agir, tomar
decisbes e compreender o que estd em questdo no desenvolvimento
tecnologico e cientifico. E nesse sentido que o presente trabalho
apresenta o desenvolvimento do Estagio Supervisionado Curricular da
disciplina de Fisica de uma académica da FURG. A intengdo é
descrever o cenario do estagio, metodologias utilizadas, reflexdes sobre
as avaliagbes realizadas, visbes de outros professores sobre novas
abordagens de ensino e considerag¢des sobre a pratica e supervisao de
estagio do ensino de Fisica no Ensino Médio.
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O CENARIO DO ESTAGIO

O Estagio Supervisionado em Fisica e o curso de Fisica —
Licenciatura

O Estagio Supervisionado em Fisica constitui-se de uma disciplina
anual obrigatéria de dez créditos semanais da sequéncia basica do
curso de Fisica Licenciatura, oferecida no 42 ano do curso. Neste, os
académicos matriculados devem cumprir uma carga horaria de 40
horas-aula em pratica de ensino nas escolas da rede. E realizado sob a
orientacdo de dois professores; ambos compartiham aspectos
pedagogicos e de conteddos, embora o enfoque dessa orientacdo seja
proporcional a formagao dos mesmos. Um dos professores € do Instituto
de Matematica, Estatistica e Fisica (IMEF), escolhido pelo académico, e
outro é indicado pelo Instituto de Educagéo (IE).

O académico tem liberdade na escolha da escola para realizagéo
do estagio, a partir da qual o processo é iniciado, em conjunto com a
professora da turma e com os orientadores, comegando o planejamento.
O estagiario, apds assumir uma turma, torna-se responsavel por esta,
com total autonomia, mas respeitando a politica da escola.

Ao longo desse periodo, o estagiario, ja atuante dentro da sala de
aula, recebe até duas visitas dos orientadores para supervisdo. Além
disso, os orientadores recebem o estagiario em reuniées semanais, nas
quais sdo discutidos planos de aula e diferentes abordagens para o
assunto em questdo. De acordo com Perrenoud et al. (2002),

Muitas vezes os estagiarios pensam que somente com dominio de
conteudo, resulta-se em uma aula com aprendizagem significativa para
os alunos. Mas nao basta para ser professor sé isso, pois em alguns
momentos a resisténcia, a ambivaléncia, as estratégias de fuga e a
astdcia dos alunos desconcertam os professores novatos, assim como o
enfrentamento permanente em algumas classes ou a desorganizagao
cronica de alguns estabelecimentos escolares.

Apds cumprir as horas-aula, o estagiario deve entregar seu
relatério aos orientadores, contendo: introdug¢éo, cronograma, contetdos,
anexos, avaliagbes e planos de aula, para finalizar a sua avaliagao.

A escola e a turma

A escola onde foi realizado o estagio possui ampla infraestrutura,
adequada para receber um grande nimero de alunos. Dispde de alguns
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recursos para uso dos professores e alunos, como: biblioteca, recursos
multimidia, maquina de fotocOpias para os professores e laboratérios —
um de informéatica e outro de ciéncias. No entanto, no laboratério de
ciéncias, como em muitas escolas, os materiais de ensino experimental
se encontram em estado precario e sdo pouco utilizados pelos préprios
professores. Restaria investigarmos se ndo utilizados porque sao
precarios ou sao precarios porque nao séo utilizados.

A turma de 2° ano onde o estagio foi realizado era composta de
35 estudantes e apresentou algumas caracteristicas marcantes. Por ser
do turno da manha, a maior parte dos alunos era constituida de
adolescentes. Nas observacgOes realizadas antes de iniciar o estagio,
constatou-se pouco interesse dos alunos, demonstrado através de
conversas paralelas. Do inicio até o final do estagio os alunos néo se
mostraram diferentes em suas atitudes e decisdes. Por ser uma turma
de adolescentes, em muitos momentos foi necessario agir com firmeza
e rispidez, mas nunca foi preciso retirar algum aluno da sala de aula.
Durante esses dias de estagio, foram encontradas vérias histérias de
vidas, de adolescentes diferentes, mas com muita riqueza.

A professora regente

O papel do professor regente é fundamental no sucesso do
estagio. A professora regente da turma foi entrevistada pela académica
no periodo de preparagéo para o estagio para conhecé-la melhor e as
formas de ensino e aprendizagem que ela adota. E formada em Fisica
Licenciatura na FURG, leciona ha 8 anos e atualmente trabalha em
torno de 40h semanais, em duas escolas estaduais.

Tem como finalidades, na sua proposta de trabalho, levar o aluno
a desenvolver o raciocinio logico, interpretar, educar visando a uma
formagédo cidada. Durante o ano apresentou como objetivo trabalhar os
conteudos referentes ao programa da escola. A metodologia mais
habitual de trabalho é exposicdo do contelido, exposicao dialogada e
exercicios. Realiza trabalhos em grupo, e o que motiva essa
organizagdo € a socializagdo. Seu método avaliativo é a prova e
trabalho individual.

As conversas com a professora regente foram de grande
importancia para realizagdo do estagio. A professora ficou a disposi¢ao
para colaborar nos momentos em que a académica precisasse de
qualquer apoio em relacdo a conteddo ou metodologia. Com isso,
durante o estagio houve uma relacdo de trocas, tendo presente a
cooperacao e a partilha de saberes sobre a docéncia, contribuindo na
formagéo inicial da estagiaria e na formagao continuada da professora.
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METODOLOGIA E REFLEXOES

A metodologia utilizada pela académica baseou-se nos
pressupostos dos temas estruturadores sugeridos pelas PCN+. Estes se
constituem de uma proposta metodoldgica baseada na contextualizagao
e no ensino por competéncias e habilidades. Para realizagdo da unidade
didatica de Termodinamica, a académica utilizou o tema estruturador
“Calor, ambiente, formas e usos de energia”.

O estudo do calor pode desenvolver competéncias para identificar e
avaliar os elementos que propiciam conforto térmico em residéncias ou
outros locais, [...]. Pode, também, promover competéncias para
compreender e lidar com as variagdes climaticas e ambientais [...],
fornecendo elementos para avaliar a intervengdo da atividade humana
sobre essas variagdes (BRASIL, 2002, p. 22).

Os procedimentos metodoldgicos consistiram principalmente em:
exposicao didatica e dialogada, realizagdo de experimentos e resolugao
de situagdes-problemas. As situagbes-problemas sédo exercicios
envolvendo calculos, mas que em seu enunciado ha uma
contextualizagdo por tras. Os recursos utilizados foram o quadro de giz,
cartazes e charges, além de recursos multimidia. Podemos considerar
que as aulas, de certa forma, fugiram aos métodos tradicionais com que
os alunos estavam acostumados, devido a utilizagcdo de outros recursos
além do quadro e giz e também pela abordagem através de temas
estruturadores e unidades didaticas.

Nos relatos apresentados a seguir, a estagiaria aborda as suas
impressbes durante o estagio. Percebemos que a mesma maravilhou-se
com o trabalho refletindo em todos os momentos: os mais criticos, de
surpresa, decepcéo, alegria, entre outros. No primeiro relato, mostramos
as anotagdes da académica ao chegar ao primeiro dia da aula e como
essa aula ocorreu.

Aula (02/06/2009)

Tenho a impressdo de que, para o primeiro dia de aula, ocorreu
tranquilamente. No inicio da aula, estava meio ansiosa, mas com o
decorrer fiquei mais calma. Penso que n&o transpareci nervosismo, pois
tive uma conversa informal no inicio da aula e, pelo que notei, eles
ficaram bem a vontade.

A primeira reclamagdo que tive foi quando estava falando sobre as
avaliagbes e me perguntaram se eu deixaria utilizar a calculadora na
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prova. Como a professora regente da turma ndo deixa, optei também por
ndo deixar, para evitar transtornos futuros. Assim, expliquei para eles o
motivo e falei que ndo haveria necessidade, pois na prova ndo vou
colocar questbées enormes com numeros e decimais.

Durante a aula, alguns alunos me chamaram para saber por que tive
essa escolha de cursar Fisica na Universidade. Conversei com eles e
achei muito interessante essa curiosidade que tiveram.

Neste primeiro dia consegui mostrar que, quando for necessario, terei
pulso firme, mas que o principal é que tenhamos um bom relacionamento
durante esse periodo, para assim todos nos aprendermos.

No segundo dia de aula, a académica ja comeca a sentir a
realidade da sala de aula, como por exemplo, as conversas e o tempo
da aula. E a partir desses contratempos, surgem reflexdes e algumas
perguntas emergem dentro do estdgio, como: que atitudes devem ser
tomadas para nao perder o controle da sala de aula?

Aula (04/06/2009)

Na aula de hoje ja senti mais a realidade da sala de aula. Os alunos
estavam agitados, os meninos que ficam no fundo da sala de aula
conversaram bastante. Qutro fato que percebi é que por ser um periodo,
a aula passou muito rapido e achei que nao rendeu o quanto eu queria.
Estou comegando a compreender que as aulas no Ensino Médio tém um
ritmo mais lento, assim como a professora regente ja havia me avisado.

Durante a aula tive que pedir siléncio varias vezes, chegando ao ponto
de ter que dizer duas vezes que se continuassem a conversar teria que
troca-los de lugar ou dar pontos negativos. Por ser minha segunda aula
no estagio, resolvi por ndo optar por estas conseqliéncias e até porque a
conversa havia diminuido um pouco. Pretendo seguir este ritmo, mas
penso que se na aula que vem a conversa continuar terei que tomar
algumas atitudes que relatei.

A realidade mais dura da sala de aula fez com que algumas
decisbes adotadas passem pelo ensino através de trocas e chantagens
(MACHADO, 2002), como por exemplo, os pontos negativos e as trocas
de lugar. Como isso deve ser solucionado? O préximo relato sobre a
aplicagdo da prova é interessante, pelo fato de nos chamar atengéo as
formas de avaliagdo que sao adotadas no Ensino Médio. Para que
servem as provas? De que formas devemos avaliar?
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Aula (30/06/2009)

Minha primeira experiéncia em aplicar prova ndo foi das melhores, pois
percebi que os alunos querem colar de qualquer jeito e ndo estudam o
suficiente para as provas.

Ao dar uma olhada nas provas, fiquei decepcionada, porque questées
faceis eles erraram, mas creio que ndo estou dando aula errada, pois
tento em cada aula levar novidades para chamar ateng&o.

Durante a prova percebi que alguns alunos nem a leram direito, fizeram
somente algumas questées mais faceis, como de completar e marcar.
Mas em compensacéo, percebi que alguns se mostravam interessados e
nervosos quando ndo sabiam ou tinham esquecido alguma questdo.
Depois de acabar a aula, fiquei refletindo se quando eu era aluna do
Ensino Médio agia da mesma maneira que meus alunos agiram hoje (...).
Acho que nessa idade ndo estamos interessados em passar um fim de
semana estudando, e sim paquerar, sair etc. Entdo entendo um pouco
eles, mas ao mesmo tempo, vou continuar a mostrar que a Fisica ndo
esta somente dentro da aula e que é importante estudar para a prova. Ou
sera que de repente, ndo devo mudar essa forma de avaliagdo? Mas me
pergunto: de que maneira?

AVALIACOES

Durante o estagio, o pretendido pela académica foi desenvolver
uma proposta de avaliagdo pautada nos saberes cotidianos dos alunos.
Conforme Esteban (2003), professores, devem

enxergar o cotidiano como espaco/tempo plural onde ocorrem interacdes
diversas, onde eu e 0 outro, ou eu e 0s muitos outros, com seus erros e
acertos, movidos tanto pelo que “sabem” quanto pelo que “ainda nao
sabem”, se encontram simplesmente para dar continuidade a teia da vida.

Considerando que a escola exige no minimo quatro avaliagdes no
trimestre, a professora regente encaminhou algumas sugestbes de
metodologias apropriadas, com o argumento de conhecer a turma e,
portanto, saber quais funcionam com mais eficiéncia. Assim, o método
de avaliagcdo acabou sendo em grande parte similar ao dela, pautado
em provas e trabalhos.

Esses métodos avaliativos ajustados em provas e avaliacdes
classicas ainda tém eficiéncia na sala de aula? Talvez uma abordagem
inspirada nas novas pedagogias e nas formacoes dos alunos chamasse
mais o aluno para ser sujeito ativo na escola. A escola teme a abordagem
por competéncias, “por ser mais facil avaliar os conhecimentos de um
aluno do que suas competéncias, pois, para apreendé-las, deve-se
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observa-lo lidando com tarefas complexas, o que exige tempo e abre o
caminho a contestagdo” (PERRENOUD, 1999, p. 79).

Questoes ambientais

A Ultima avaliagao feita pela académica teve um caréter diferente
das anteriores, onde a escolha feita foi pelo trabalho de pesquisa,
tornando o aluno pesquisador do seu conhecimento. Assim, foi proposto
para os alunos um trabalho avaliado em grupo sobre questdes
ambientais, no qual cada grupo era responsavel por um determinado
assunto e deveriam pesquisar e apresentar aos colegas, utilizando-se
do recurso multimidia.

Apos a apresentacdo de toda a turma, a estagiaria entregou um
questionario, para o reconhecimento das impressdes que os estudantes
tiveram sobre esta forma de ensino-aprendizagem e sobre a relagao das
questdes ambientais no ensino de Fisica. Abaixo, segue algumas das
respostas, mais significativas e relevantes dadas pelos alunos:

1) O que vocé achou da apresentacdao dos conteldos abordados pelos
seus colegas? Justifique.

Os conteudos abordados séo bastante discutiveis e muito importantes,
achei que todos se esforcaram ao maximo para abordar cada um deles,
pois cada um tem a sua importancia. (A1)

Eu achei muito interessante, pois a gente aprende de uma forma mais
descontraida, de uma forma legal onde nos sentimos mais a vontade
para trocar opiniées. (A2)

2) E o conteudo que vocé apresentou aos colegas, vocé entendeu o que
estava apresentando? Por qué? Dé uma nota e opinido sobre seu
desempenho.

Sim, porque para fazer o trabalho tivemos que pesquisar e estudar para
apresentar, assim é dificil ndo entender. Eu acho que 7, porque eu tenho
panico de apresentar trabalho na frente de todo mundo, eu fico nervosa e
etc. (A3)

Sim, porque nés tivemos um pouco de dificuldade ao achar as respostas,
tendo que procurar em varios sites e depois ainda ter que resumi-las, o
que nos fez aprender bastante sobre enchentes. De zero a dez acho que
nosso trabalho merece um 8. (A4)
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3) Fazendo uma relagédo entre as aulas lecionadas pela professora e
pelos colegas, qual das duas vocé vé que entende o contetdo melhor?
Justifique.

Eu prefiro a aula lecionada pelo professor, porque eu acho que eles se
expressam melhor e tiram nossas duvidas com maior facilidade. (A5)

Bom, depende, na apresentacdo achei que todos tiveram bastante
interesse em procurar saber e entender o que estava apresentando, isso
contribui para 0s nossos conhecimentos aumentarem. Mas com tudo
acho que em matéria de explicagdo a professora nos faz entender
melhor. (A6)

4) Atualmente vemos que o ensino esta cada vez mais contextualizado
com as questdes do cotidiano. Qual sua opinido sobre a abordagem das
questdes ambientais na disciplina de Fisica? Ja que a cidade em que
vivemos esta apta a estas questoes.

Que a Fisica esta explicando sobre o0 que esta acontecendo com 0 nosso
planeta, é bem interessante. (A7)

Achei muito bons todos os itens abordados, ainda mais quando muito dos
problemas que envolvem os assuntos podem ser resolvidos com
informacé&o. (A8)

UMA ATIVIDADE DE OBSERVAGAO: A PRATICA DIDATICA DE
OUTROS DOCENTES

Para percebermos a visdo da prética de outros docentes e suas
opinibes sobre o0 ensino e aprendizagem através de temas
estruturadores e utilizando unidades didaticas, foi realizada uma
entrevista semiestruturada. Os professores entrevistados fazem parte do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da
FURG da area da Fisica, ou seja, estdo em formagao continuada. Nesta
entrevista constam as seguintes questdes a fim de perceber as ideias
dos professores a respeito desses conceitos. Os professores serao
denominados no artigo por P1 e P2.

1) Qual sua opinido sobre o curriculo atual do Ensino Médio? Vocé ja
pensou em alguma alternativa a este curriculo? Alguma mudanga
sugerida na forma de abordar ou na ordem dos conteddos?

2) Vocé ja teve algum contato com os PCN ou PCN+? Em qual
situagcdo? A escola proporcionou um espago para discussao sobre
os PCN ou PCN+? Vocé os utiliza ou ja utilizou para elaborar uma
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aula? De que maneira isso ocorreu?

3) Vocé ja ouviu falar sobre unidades tematicas (didaticas) ou temas
estruturadores? Se ja teve contato alguma vez, o que foi falado? E a
escola em que vocé leciona teria abertura para insergdo deste tipo
de abordagem?

Nas opinides dos professores entrevistados sobre o curriculo
atual do Ensino Médio, posicionam-se comentando sobre a atualizagao
a respeito do ensino e sobre a modificagdo que o curriculo poderia
sofrer, levando em consideracdo a “modernidade”, inclusdo das
tecnologias digitais e integracdo entre as areas do saber.

Poderia ser modernizado, para Fisica em geral, aquela parte da
cinematica podia ficar a cargo da matematica, que assim as aulas de
matematica iriam ficar bem mais interessantes. Ndo seriam somente
numeros jogados, que é o que acontece. Quando falamos em cinematica
em Fisica, os alunos ndo conseguem fazer a ligagdo de que é tudo a
mesma coisa. A introdugdo da informatica junto com a Fisica seria bem
importante, ficaria mais modernoso ainda e seria este o caminho (P1).

Para mim, curriculo ndo é apenas o conteudo programatico da disciplina
e sim todos os procedimentos utilizados pelo professor e a escola para
aquisicdo de conhecimento por parte do aluno. Diante disso, acredito que
muitos professores ndo se atualizam e deixam de mostrar as aplicacdes
do contetdo que deve ser ministrado e muitas escolas possuem baixa
carga horaria (P2).

Também colocamos a questdo da utilizagdo ou desenvolvimento
de uma unidade tematica ou didatica pelos professores entrevistados e
a problematizagdo desta pratica. Em relagéo aos temas estruturadores,
questionou-se se em algum momento eles ja tiveram contato com estes
temas e 0 que pensavam sobre essa abordagem no ensino de Fisica.
As respostas foram parecidas, uma vez que o0s entrevistados tinham
conhecimento prévio durante seus estudos de graduagcdo em
Licenciatura em Fisica, ou ainda tém contato com os temas
estruturadores através das atividades do PIBID. Notamos que ndo ha
uma opinido formada sobre esse assunto, se essa abordagem ird
melhorar o processo de ensino e aprendizagem. Sera que € pelo “medo”
do desconhecido? Ou sera por temer esta nova abordagem, pois o
tradicional esta no cognitivo desses professores, ja que muitas vezes é
assumido inconscientemente?
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[...] € o que a gente trabalha na graduagao (Unidades Didaticas), quando
a gente sai, vira professor, isso ja esta incluso na nossa veia didatica. S6
que quando a gente vai para a escola a realidade é completamente
diferente. Entdo, o professor se apoia muito no livro didatico, porque o
livro didatico é um caminho, mas ele ndo é em si uma unidade, ele é um
complemento, entdo o professor que € mais dedicado complementa o
livro, outros ndo. Sobre os temas estruturadores, ja ouvi falar. Quando
comecei a trabalhar na FURG, com uma bolsista do PIBID (Programa de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), nds trabalhamos os temas
estruturadores. Este foi um trabalho que ela fez para a disciplina de
Atividades do Ensino de Fisica Ill. Essa bolsista comegou a trabalhar
com o professor e ela falou sobre os temas estruturadores e o PCN+ que
sdo baseados nisso (P1).

Na escola onde leciono escolhemos um tema “gerador das discussées”
que é O Meio Ambiente. A intencdo é que todos os professores consigam
abordar esse tema e inseri-lo em seu conteudo (mostrar a aplicagdo de
seu conteudo dentro do tema escolhido) (P2).

A partir das entrevistas realizadas com professores das escolas
publicas de Ensino Médio, percebemos que estes sentem necessidade
de repensar a forma de abordagem das aulas, mas ndo possuem
subsidios para concretizar suas propostas, muitas vezes por medo de
inovar ou falta de apoio do sistema de ensino. Notamos, também, pelas
falas dos professores e os relatos da estagiaria, que os professores
apresentam dificuldades e duvidas sobre a sala de aula, somente
diferenciados pelo tempo de experiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos delineados pela académica no inicio deste trabalho
foram atingidos de uma maneira geral, pois percebemos que esta
conseguiu ensinar o conteddo de Termodindmica, tentando sempre
levar para a sala de aula objetos de aprendizagem diferentes dos
tradicionais, como as charges, oficinas de assuntos relacionados ao
cotidiano e seminarios em que foram abordadas questbes ambientais.

Apds o término deste trabalho, através dos relatos, notamos que
nao sé os alunos aprenderam Fisica, como também a estagiaria
aprendeu com eles sobre pratica de ensino e 0 quanto isso é necessario
para a vida dos académicos e futuros profissionais da area da
educagao. E indispensavel para a formagao a vivéncia de situacdes
diversas, as quais servirdo de exemplo de como agir dentro da sala de
aula, com alunos que pensam e agem de formas diferentes. Apds a
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conclusao do estagio, podemos entender a grande importancia dessa
disciplina no curso de Fisica Licenciatura e consideramos que seria
importante comegar trabalh&-la desde que o aluno tomasse a decisédo
de ser professor e trabalhar na 4rea da educagao.

Este trabalho realizado tera continuidade através de observacoes
sobre o0 uso de temas estruturadores no ensino de Fisica, lado a lado
com uma futura pesquisa da académica no mestrado na é&rea de
Educacao em Ciéncias.
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