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A METODOLOGIA DE AUTOCONFRON'I:AQAO E SUAS IMPLICAGOES
NA AULA DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

Janaina Zaidan Bicalho Fonseca®

Resumo: Neste artigo, objetivo demonstrar como a metodologia de Autoconfrontagdo se constitui no
contexto do trabalho docente, valendo-me, para isso, tanto de dados construidos com uma professora
em atuacdo, quanto com professores em formacgdo no dmbito de suas proprias pesquisas. Tracarei,
também, alguns questionamentos evidenciados nas minhas investigacbes sobre como a
Autoconfrontagdo pode/deve ser problematizada para atender ao campo profissional da docéncia, e sua
limitagdo no que diz respeito ao entendimento da aula. Uma vez comprometida com esses aspectos,
compreendo a metodologia em questdo como capaz de produzir conhecimento sobre o trabalho do
professor, servindo, por isso, como instrumento de apoio a formacdo docente, ainda que necessite de
ajustes e de outros acabamentos. Apoio-me, teoricamente, na perspectiva de Clot e também na
compreensao bakhtiniana de linguagem.

Palavras-chave: Autoconfrontacdo. Professores de lingua portuguesa. Produgdo de conhecimento na
docéncia.

THE METHODOLOGY OF SELF-CONFRONTATION AND ITS IMPLICATIONS
IN THE PORTUGUESE LANGUAGE TEACHER’S CLASS

Abstract: In this article, objective to demonstrate how the methodology of Self-
Confrontation is constituted in the context of the teaching work, for this, | use both data built with a
teacher in action, as well as with teachers in training within the scope of their own research. | will also
outline some questions evidenced in my investigations on how self-confrontation can/should be
problematized to meet the professional field of teaching, and its limitation with regard to the
understanding of the class. Once committed to these aspects, | understand the methodology in question
as capable of producing knowledge about the teacher’s work, therefore, serving as an instrument to
support teacher training, even if it requires adjustments and other finishes. | support myself,
theoretically, from the perspective of Clot and also on bakhtinian understanding of language.

Keywords: Self-Confrontation. Portuguese language teachers. Production of knowledge in teaching.

LA METODOLOGIA DE AUTOCONFRONTACION Y SUS IMPLICACIONES EN
LA CLASE DE PROFESORES DE LENGUA PORTUGUESA

Resumen: En este articulo pretendo demonstrar como se constituye la metodologia de la
Autoconfrontacién en el contexto del trabajo docente, utilizando para ello tanto datos construidos con
un maestro en ejercicio como con otros en formacion en el ambito de su propia investigacion. También
esbozaré algunos interrogantes destacados en mi investigaciones acerca de como la Autoconfrontacion
puede/debe ser problematizada para atender el campo profesional de la ensefianza, y su limitacion con
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respecto a la comprension de la clase. Una vez comprometidos con estos aspectos, entiendo la
metodologia en cuestion como capaz de producir conocimiento sobre el trabajo del maestro, sirviendo,
por tanto, como instrumento de apoyo a la formacion docente, aungue necesite ajustes y otros acabados.
Me apoyo, tedricamente, en la perspectiva de Clot y también en la comprension bajtiniana del lenguaje.

Palavras-clave: Autoconfrontacion. Profesores de lengua portuguesa. Produccion de conocimiento en
la ensefianza.

Introducéo

A metodologia de Autoconfrontacdo (AC), seja ela simples ou cruzada, costuma estar
atrelada, pelo menos no que diz respeito as pesquisas brasileiras, as incursfes tedricas do
Interacionismo Sociodiscursivo. Isso ndo quer dizer que pesquisadores interessados no fazer
docente ndo possam se valer de tal recurso metodolégico de forma dissociada da referida teoria.
Até mesmo porque a AC, surgida com os estudos de Clot (2006, 2010), baseia-se,
especialmente, nas orientacOes bakhtinianas de género, sendo compreendida, inclusive, como
um género profissional. Para a Clinica da Atividade, campo de pesquisa adotado por Clot, 0s
géneros profissionais se dedicam a ampliacdo do poder de agir daqueles que desenvolvem suas
atividades profissionais. No entanto, o direcionamento que irei seguir neste trabalho se vale da
entrevista de AC como recurso de interacdo dialdgica entre o professor de Lingua Portuguesa
e 0 pesquisador interessado na compreensdo da aula, geralmente com a finalidade, enquanto
professor formador, de colaborar com a formacdo de alunos e estagiarios dos cursos de Letras.

Por isso, o foco de interesse deste estudo estd em demonstrar como o professor cria
sentido (ou ndo) para a sua aula, de que forma a interpreta e por intermedio de quais escolhas
discursivas; sem se preocupar com gue modo avalia ou ndo a sua propria atividade profissional,
ja que, ao fazé-lo, corre-se o risco de o docente reproduzir as imagens historicamente
construidas sobre si e sobre a aula de Lingua Portuguesa, repetindo as posturas doxas que
impdem ao seu fazer prescrigdes advindas de um imaginario social e de uma cultura linguistica
hegemonica.

Ainda assim, como em todo discurso, seja ele provocado ou ndo por uma situagao
metodoldgica especifica, compreende-se que as palavras de quem diz algo estéo repletas de ja-
ditos, de dizeres alicercados em outros planos enunciativos. No entendimento de Bakhtin, o
sujeito é essencialmente dialdgico e, portanto, coloca-se em interacdo com as palavras de
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outrem. Ele proprio é circunstanciado pelas condi¢es enunciativas de produgédo dos discursos,
refazendo-se na medida em que se coloca diante desses dizeres. E o que também estabelece
Clot (2010, p. 230), para quem “nossa fala estd repleta das palavras do outro € nossos
enunciados sdo caracterizados, em graus varidveis, pela alteridade ou pela assimilagéo, por um
uso idéntico ou decalcado, retrabalhado ou distorcido das palavras do outro”

Considerando o exposto até 0 momento, inicio este artigo com uma sessao que esclarece
a postura classica da AC para, em uma segunda, revisita-la a partir dos pressupostos deste
trabalho. Logo apos, sigo com a sessdo analitica para, por fim, tracar minhas consideracGes

finais.

O contexto classico da Autoconfrontacao

A AC é um método capaz de fazer emergir as dificuldades enfrentadas por trabalhadores
em seu contexto profissional, levando em consideracdo as intersec¢des entre 0 que € prescrito
e o que é efetivamente realizado. Utiliza-la significa trazer a tona davidas, angustias e incertezas
gue permeiam a atividade de trabalho.

Segundo Clot (2006),

a analise psicolégica do trabalho é sempre andlise de um sujeito, de um grupo
ou de varios, numa situacdo ou num meio. Ela concerne aquilo que os homens
fazem com as provacdes pelas quais passam e das solugdes que encontram, ou
ndo encontram, a fim de enfrenta-las (CLOT, 2006, p. 127).

Para tanto, gravam-se momentos da atuacdo do trabalhador em plena realizagéo de sua
atividade para, posteriormente, mostrar a ele seu desempenho em video. Espera-se, assim, que
o trabalhador reconheca suas fragilidades, justificando-as e apontando caminhos possiveis para
a superacéo dos problemas localizados. Da mesma maneira, espera-se que o profissional seja
capaz de salientar seus méritos, buscando fortalecer suas caracteristicas positivas. Tal método
assim conduzido é denominado Autoconfrontacdo Simples (ACS).

Evidenciando-o melhor:

Na autoconfrontacdo simples, o trabalhador é filmado na realizagdo de suas
tarefas. Em seguida, algumas dessas sequéncias sdo selecionadas pelo
pesquisador que, junto com o trabalhador, as assistira, procurando suscitar o
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didlogo sobre as acdes e tarefas realizadas. Essa entrevista também é filmada
em video (LOUSADA, 2004, p. 278-279).

Outra possibilidade oferecida pela AC seria 0 comentéario do trabalho gravado néo sé
pelo proprio trabalhador, mas também por um conjunto de colegas que desenvolvem a mesma
atividade profissional. Nesse caso, a denominacédo seria Autoconfrontacdo Cruzada (ACC) e
possibilitaria trazer a tona a voz de um coletivo de trabalho, formado de maneira socio-historica,
e que compartilha das regras do oficio (AMIGUES, 2004) ou dos gestos profissionais
(SAUJAT, 2002). Claro esta que “regras” e “gestos” nem sempre sdo consensuais, fazendo
surgir situacOes de conflito que séo problematizadas no contexto da ACC.

Na visdo de Clot (2006),

0 sujeito busca no psicologico e no “par-especialista” uma maneira de agir
sobre eles. Ele ndo o procura em principio em si mesmo, mas no outro. De
uma ou de outra maneira, ele luta contra uma compreensao incompleta de sua
atividade por seus interlocutores, suspeita que haja neles essa compreensdo
insuficiente e deseja evita-la. Ele visa se apropriar, para modifica-las, de suas
respectivas mobiliza¢bes a propdsito de seu trabalho e, em funcéo disso, ver
sua propria atividade “com os olhos” de outra atividade (CLOT, 2006, p. 135).

As autoconfrontagdes, portanto, vém colocar o sujeito como espectador de suas préprias
acoes, permitindo a ele conquistar o lugar de agente questionador de seus gestos. Nessa esteira,
a AC, ainda, ilumina amplamente a concepcao de que “[...] a analise do trabalho ¢ inseparavel
da transformacao deste ultimo, uma vez que faz existir de outra maneira, em seu proprio sistema
de referéncia, aquilo que existia antes dela, no sistema de referéncia dos atores” (CLOT, 2006,
p. 130).

Ambas se constituem, portanto, por meio de uma a¢do metadiscursiva e de um esforco
de autocompreensdo por parte do sujeito pesquisado, um meio de compreender-se enquanto
profissional. Afinal, trata-se da “capacidade de os agentes produzirem verbaliza¢des sobre suas
praticas e, portanto, recorrendo a linguagem para tornar visivel o que escapa a observacao direta
[...]” (FILLIETTAZ, 2004, p. 202).

Dessa forma, a AC — seja ela simples ou cruzada — pode oferecer parametros razoaveis
para compreender o fazer dos trabalhadores em seu contexto laboral. No entanto, sua aplicacéo
ndo foi idealizada para investigar especificamente o trabalho do professor, mas sim para
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investigar o fazer de qualquer trabalhador, de maneira ampla. Além disso, sabia-se de antemao,
em tais contextos de pesquisa, que o trabalhador que passaria a ser investigado apresentava
dificuldades na conducdo de suas tarefas. Ou seja, tais metodologias eram empregadas somente
quando se identificava um problema concreto na realizacdo de um trabalho. Especificamente,
0s métodos eram utilizados pelos psicélogos com o objetivo de explicar conflitos identificados
pelas proprias empresas. As finalidades ndo eram cientificas; ao contrario, eram praticas e
utilitaristas.

Ainda assim, as referidas metodologias passaram a ser destaque em pesquisas que
investigavam o trabalho docente. Isso talvez por causa da saturagdo de metodologias como a
observacdo e a entrevista semiestruturada, as quais iluminavam o olhar e a analise do
pesquisador sobre o pesquisado, tirando de cena o sujeito e sua acdo, para focalizar aquilo que
se diz sobre o0 que se faz, e ndo aquilo que se faz efetivamente.

Além disso, acredita-se que se trate de uma atitude dialdgica em relagdo ao discurso do
senso comum e da propria comunidade cientifica que colocam em xeque as atividades
conduzidas pelo profissional do ensino. Estaria aqui a chance de compreender 0s motivos que
levam um professor a executar suas atividades de uma maneira e ndo de outra, considerando
parte do contexto educacional que respalda as suas agdes. Trata-se da possibilidade de o
professor ressignificar o seu préprio fazer, a partir da interpretacdo do seu agir em sala de aula.
Isto €, de explicar as escolhas didatico-metodoldgicas, responsaveis, em larga medida, pela
execucdo da sua atividade. Dessa maneira, o professor, na posicdo de pesquisado, assistiria a
cenas de suas aulas, gravadas previamente pelo pesquisador, sendo motivado por este a explicar
suas acgoes didaticas.

Sobre isso, hé de se considerar que as a¢des empreendidas em sala de aula, no momento do
trabalho do professor, sdo encenadas por atores que desempenham papéis diversos, como 0s de
amigo, psicologo, pai, mée, confidente, autoridade; cujas perspectivas se entrecruzam no exercicio
docente, conferindo identidades diversificadas a este profissional, que ndo se orienta mais apenas
por movimentos didaticos. Dai a importancia da entrevista de AC: revelar o que esta escondido na
prética docente, a fim de compreender a complexidade desse trabalho, cuja situacdo de interagdo
deve “considerar outras dimensdes, também constitutivas de seu trabalho, € que nao sao

necessariamente dependentes da dimensao didatica” (LOUSADA, 2004, p. 291). Em resumo, trata-
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se das circunstancias que permeiam o trabalho real que “compreende, além da prdpria atividade
realizada, também todas as atividades ndo realizadas, suspensas, contrariadas ou que algum
impedimento nao deixou que se realizassem” (LOUSADA, 2004, p. 275).

Na anélise dos discursos gerados apds sessdes de AC, espera-se que 0s professores
possam “adquirir outras possibilidades de agdo” (LOUSADA, 2004, p. 289), a partir da situacao
metodoldgica que se apresenta como reflexdo da pratica. Afinal, “através de uma relacdo
dialégica com o objeto, a atividade filmada, pode-se compreendé-lo em um novo contexto, o

que ¢ essencial para que haja transformagao da acdo” (LOUSADA, 2004, p. 289).

Reflexdes e discussbes acerca da AC a luz de casos analisados na trajetéria académica

Nesta altura do trabalho, irei me comprometer com as analises geradas em entrevistas
de AC, tanto da minha época de Doutorado quanto dos trabalhos de conclusdo de curso
orientados por mim na graduacdo em Letras. Optei por esse procedimento com o fim de
demonstrar meu percurso com a referida metodologia e também de sinalizar para os seus
beneficios na formacéo de professores.

O contexto de que emerge a primeira entrevista de AC sobre a qual passo a comentar se
deu entre o final do ano de 2013 e inicio de 2014. Os dados dizem respeito a minha pesquisa
de Doutorado?, cujo corpus foi uma sequéncia de aulas de Portugués do Ensino Médio para
posterior selecdo de cenas que iluminariam a ACS com a professora regente.

Com o intuito de apresentar ao leitor o cendrio geral das aulas ministradas pela docente,
esquematizo, abaixo, o que, para mim, se tratou do alicerce sobre o qual se compuseram as
aulas. Temos transcritas apenas partes de uma das aulas gravadas. Todavia, sdo excertos
elucidativos da forma como a professora costumava organizar sua retérica em sala e, nesse

sentido, suas estratégias didaticas.

2 Tese defendida no Programa de P6s-Graduagdo em Letras da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais
(PUC Minas), no ano de 2015, com bolsa da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).
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Quadro 1 — Dificuldades na escrita e encaminhamentos para superacao de obstaculos

TRECHOS DAS AULAS

Ai 0 aluno fica perdido porque ndo sabe o que vai por em cada parte.

Se eu mudo meu posicionamento, 0 meu texto fica confuso.

Tem coisas que vocé té escrevendo errado e vocé ndo Vé.

Vocé t4 falando de uma coisa, daqui a pouco vocé muda. Ai o texto vai ficar
fragmentado.

Mas o que eu vou por em cada parte do texto?

Entenderam? Entdo nesse sentido, 0 aluno tem que pensar. Sei a estrutura do
texto, sei.

Tem a aula de Histéria. Se vocé tivesse atento como foi debatido a questdo
Ditadura Militar, evidentemente vocé aplicaria no texto que foi passado no
altimo sébado. Por qué? Sdo manifestagbes que poderiam ser usadas como
argumento de alusdo histérica.

O texto tem que ter a estrutura: introducdo, tese, desenvolvimento, argumentos
e a conclusdo que € a interferéncia que vocé tem que fazer.

Também lembrando que num texto dissertativo que a construgdo dele vai ser
amparada |4 nas oragBes subordinadas e coordenadas. Por qué? Nas suas
construcdes do texto dissertativo vai ajudar muito.

Se vocé tem conteldo, e vocé consegue organizar mentalmente o que vocé vai
sustentar, a sua tese, tipos de argumentos, vocé consegue fazer.

\océ vai ter que passar para 0 outro a sua ideia através da escrita.

Entdo, na verdade, eu acredito que seja o qué? Alimentar um espirito critico.
Elaborar o seu texto de acordo com aquelas convicgdes que vocé tem.

E dialogar com o seu texto.

Entdo vocé tem que escrever, ler, ler de novo e consertar o que tem que
consertar.

DIFICULDADES

SOLUCOES

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Pelos dados em anélise, € possivel perceber que o tratamento dado a escrita constitui-se
do confronto entre as dificuldades dos alunos em produzir um texto e 0s possiveis
encaminhamentos para sana-las ou diminui-las apresentados pela professora.

No que tange as maneiras de melhorar a producdo de texto, a professora se ancora nos
discursos da ordem e da obrigacdo, demonstrando para os alunos, atraves das modalizacfes
debnticas e dos verbos no infinitivo, o que estes devem efetivamente realizar, a fim de ter éxito
na escrita. No que diz respeito as falhas cometidas pelos alunos, sdo notaveis os verbos no
futuro condicional, sinalizando para aquilo que deveria ter sido feito por eles ao escreverem um
texto.

O breve exercicio analitico que acabei de apresentar ja é capaz de fazer conhecer

algumas construcdes de sentido da professora: alunos sdo aqueles que tém dificuldades na
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escrita; professores sdo aqueles que devem motiva-los e corrigir os erros cometidos nos textos,
solucionando os problemas apresentados. Especificamente sobre a aula de Portugués, a
concepcao de lingua que parece regé-la é a de escrita como instrumento de comunicacao, ja que
sdo notaveis indicios relacionados a estrutura do texto, bem como ao contetido da “mensagem”
que sera enderecada ao leitor.

Ao selecionar uma das cenas de aula para a ACS, tentei escolher um dos trechos que
remetia justamente a essa concepc¢do, com a finalidade de compreender como a professora se
posicionava acerca disso, bem como quais os beneficios que ela via nessa préatica de aula para
0 ensino da escrita.

Figura 1 — Trechos de aula seguidos da ACS correspondente

Entdo veja bem, gente. Quando nés falamos
assim: “ah, o aluno vai ter que escrever.
Independente do que for". Uma carta, né?
Uma noticia... “Ai, professora, eu vou falar!”
((orofessora dramatizando voz de aluno)).
Falar se toma mais facil porque vocé ta ali,
né? No afo da conversa vocé pode retomar
algumas coisas, conserfar algumas coisas,
cometer algumas gafes, né? Pode ser. Mas,
na parte da escnta, vocé vai ter que passar
para o outro a sua ideia através da escrita. E
quando se esta com o texto de escola, ele vai
ter que seguir regras, certo? Se for pedir uma
poesia, o texto vai ter que seguir a estrutura
de uma poesia. Se for solicitado uma cronica,
€ uma cronica. Se for um edifonial, é um
editorial. Entdo por isso é que se foca na
estruturacdo do texto. E ndo sé a estruturagédo
do texto que val fazer o texto acontecer. Eu
tenho que o que? Ter as ideias.

Eu acho assim 6. o grande gancho é eles
compreenderem que O escrever ja acontece
no falar, né? As tipologias, elas s&0 0 nosso
cotidiano. S6 que o que acontece? Quando
vocé pede pro aluno passar pro papel, pra
escrita, fica complicado. Ele nao quer, ele
nao tem desejo de escrever. E ai eu até
pergunto: ‘por que ndo?” Segundo ano do
ensino médio! Mas nos nao escrevemos,
nés somos copistas, né? Somos copistas.
Nossos alunos sdo copistas. Passa I3, copia.
Eles escrevem os textos deles no computador
livremente, sem medo algum, né? Entdo
quando eu fago os meus textos rapidinho, é
pra eles nao terem medo. Eu faria aquele
texto de novo? Nao. Talvez, em outra situagdo
eu achej ele péssimo. Mas eu tenho que dar
essa motivacédo pra eles. Entdo nesse sentido
eu acho que eles vdo compreendendo que j&
teriam que ter entendido issc no caminhar
escolar deles.

Fonte: dados da pesquisa, 2013.

Fonte: Dados da pesquisa, 2014.

Na cena de aula, percebo a valorizacdo da escrita e um esforgco continuo, por parte da
professora, de convencer os discentes da importancia de escrever. Talvez porque sejam
evidentes as concepgdes de alunos acionadas pela professora, as quais estdo calcadas na
dificuldade e no medo da escrita, conforme revelado pela ACS: “ele ndo quer, ele ndo tem
desejo de escrever; quando eu fago os meus textos rapidinho, € pra eles nao terem medo™.

Por acreditar nisso, a estratégia adotada pela professora na aula centra-se na retérica da
determinacdo, fazendo circular discursos do campo do poder e da autoridade atribuidos a esfera
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escolar, a fim de levar alguém a fazer algo. Por isso sdo notaveis as modaliza¢es debnticas,
reconheciveis pela estrutura “vai ter de”. Tais modaliza¢Ges sinalizam para uma construcéo
identitaria da professora como profissional que sabe orientar seus alunos sobre o que €
obrigatorio no universo da escrita, ou seja, de uma professora que tem autoridade suficiente
para afirmar como deve ser o texto escrito, por ocupar um lugar de saber. Isso porque o demérito
profissional com o qual o professor é caracterizado nos meios académicos e na sociedade talvez
a tenha levado a se posicionar como sujeito capaz de produzir um conhecimento valido em sua
area de atuacao.

Sobre a tentativa de convencer os estudantes, a dramatizagao da voz de aluno, em “Ai,
professora, eu vou falar”, denuncia uma antecipagdo por parte da professora sobre os possiveis
argumentos de que lancariam mao para se furtarem da tarefa de escrever. Nessa esteira, a
docente ja antecipa seu discurso em defesa da escrita, uma vez que, ao se valer da voz do aluno,
ela tenta desconstruir o posicionamento deles, a fim de que se percebam na dramatizagdo da
docente e entendam que a tarefa devera ser cumprida conforme as orientacdes da professora.

Ademais, a presenca de uma voz social, estabelecida pelo uso do operador
argumentativo “mas” em, “Mas na parte da escrita”, permite identificar que a voz da professora
soa junto com a voz social, estabelecendo uma ciséo entre fala e escrita; o que, certamente, diz
respeito a uma valorizacdo grafocéntrica cristalizada historicamente, que toma a escrita como
mais dificil e importante do que a fala.

Na ACS da cena de aula, as impressdes e 0s comentarios da docente se iniciam com
perguntas ou introducgdo a esclarecimentos, cujo objetivo é iniciar movimentos de explicacéo
acerca de seu agir em sala de aula. Alguns exemplos sdo: “Eu acho assim 6, “S6 que 0 que
acontece?”. A partir delas, inicia-Se uma tentativa de explicagdo dos gestos didaticos acionados
no curso da aula.

Curiosamente, os gestos didaticos ndo séo devidamente descritos na ACS, pois o foco
da entrevista passa a ser ndo a cena de aula selecionada, mas sim consideracdes sobre as
dificuldades enfrentadas em sala, bem como criticas ao seu coletivo de trabalho e ao despreparo
dos discentes na tarefa da escrita. O ponto central, portanto, ndo é totalmente voltado a atuagdo
da docente na aula. As justificativas para o seu agir sao, quase sempre, cobertas por uma nuvem

espessa que nao possibilita a pesquisadora entender, amplamente, o trabalho desse sujeito. A
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professora busca compreender o cenario mais amplo da sua pratica, entretanto, deixa lacunas
quando se trata da sua atuacdo mais especifica.

Outra pergunta evocada pela professora participante no momento da ACS foi a seguinte:
“E ai eu até pergunto: ‘por que ndo?’”. Para tal pergunta, a propria professora langa a resposta:
“Mas nos ndo escrevemos, nds somos copistas, né?.” Chama atengdo o pronome de primeira
pessoa do plural. Nesse caso, admite-se que as dificuldades de escrita ndo sdo s6 dos alunos,
mas de um universo muito mais amplo. Arrisco a dizer, até mesmo, que 0 pronome “nds” inclui
também os professores de Lingua Portuguesa que possam ndo ter o habito da escrita. 1sso se
evidencia em razao do que ¢ dito no seguinte excerto: “Passa 14, copia.” Quem, no geral, “passa”
atividades “la”, cujo déitico espacial parece se referir ao quadro negro, € o professor. Logo,
tudo indica que a participante compartilha da concepcéo de que professores de Portugués ndo
produzem textos autbnomos, ou ndo desafiam os alunos para tal tarefa, insistindo em atividades
de mera reprodugdo. Essa fala, inclusive, é rica em imagens sobre o fazer docente, de forma
geral, que pode estar condicionado as representacdes do senso comum?®.

Diferente da postura supostamente adotada por docentes de Portugués, a professora em
foco possui outro tipo de posicionamento: “Entdo quando eu fago os meus textos rapidinho, é
pra eles ndo terem medo.” Nesse sentido, assume-se outra postura identitaria — evidenciada pelo
pronome de primeira pessoa do singular, “eu”, e pelo possessivo “meu”, que atenta para o fato
de a professora produzir textos proprios, dela: a de uma professora que também é produtora de
texto e, por isso, tenta encaminhar seus alunos na mesma direcao, por meio do exemplo de suas
acOes didaticas, na tentativa de se colocar no lugar do estudante.

Nessa fala da professora parece vir a tona uma concepc¢éo de escrita: atividade temerosa,
gue amedronta os alunos. O medo atrelado a tarefa de escrever pode relacionar-se as
implicacdes advindas dessa atividade, como a atribuicdo de uma nota por parte do professor,
condicionada ao desempenho do aluno. Devido possivelmente a isso, a docente se atribui um

importante papel identitario como professora de Portugués, colocando-se como produtora de

3 Nas relagBes assimétricas constituidas entre os saberes (populares, escolares e académico-cientificos, por
exemplo), os professores na escola situam-se social, institucional e epistemologicamente, longe e as margens de
instituicBes produtoras de saberes valorizados na sociedade. Isso tem consequéncias identitarias negativas, na
medida em que autoriza representagdes negativas do professor: “ndo produtores de saberes”, “ndo leitores”, “mal
formados para exercer sua profissdo” e “responsaveis por essa ma formagao” (KLEIMAN; VIANNA; GRANDE,

2013, p. 180).
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textos que deve dar o exemplo a seus discentes, tendo em vista 0s possiveis efeitos que tal acdo
tera sobre eles: “Mas eu tenho que dar essa motivagdo pra eles.” Nesse caso, a modalizacdo
deontica se faz presente, demarcando as responsabilidades a ela atribuidas quando se trata de
conduzir o ensino de producdo textual.

Numa atitude menos individual, volta-se ao grupo quando usa 0 pronome “vocé”
presente na seguinte fala da participante: “Quando vocé pede pro aluno passar pro papel, pra
escrita, fica complicado.” Nesse caso, 0 pronome em questdo, de valor genérico, parece remeter
a presenca do grupo, ou seja, trata-se ndo s6 da dificuldade e das frustragdes da professora
participante, mas de todo professor de Portugués que solicita como tarefa a producdo de um
texto. Além disso, a modalizacdo apreciativa, presente em “fica complicado”, remete a
avaliacdo da professora a partir do mundo subjetivo da voz que julga e avalia, ou seja, tendo
em vista as atividades individuais da professora que reconhece a realidade e os impedimentos
do seu trabalho, advindos, em partes, das concepc¢des dos alunos sobre a escrita e seus
obstaculos.

Outro posicionamento da professora fica implicito no verbo do futuro do pretérito —
“teriam”, disponivel no seguinte enunciado: “eu acho que eles vdo compreendendo que ja
teriam que ter entendido isso no caminhar escolar deles.” Esse verbo, assim conjugado, salienta
uma possivel lacuna na aprendizagem dos alunos para os quais a professora leciona. Ou seja,
uma vez que habilidades textuais e discursivas ndo foram devidamente desenvolvidas em um
processo de ensino anterior, gerou-se uma dificuldade no trabalho atual da professora.
Identitariamente, portanto, a professora se referencia como inconformada com seu coletivo de
trabalho, assumindo, por isso, posi¢Oes diferentes das deles.

A partir da fatura dos dados em analise, compreendo que, na entrevista de AC, a
professora construiu uma postura discursiva de saber e de dever, possibilitando emergir dai
identidades relacionadas ao questionamento do seu coletivo, em um movimento de ndo pertenca
ao grupo, assim como ao senso de responsabilidade quanto a formacdo de seus alunos como
produtores textuais. Esses movimentos identitarios, observados ao longo da narrativa, estao
associados a forma como a docente se constrdi profissionalmente. Todavia, ndo permitem
“descobrir” a aula de Portugués como objeto palpavel e, portanto, como instrumento

profissional. A professora chama atengédo para os problemas, para as fragilidades constituidas
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por sujeitos que ndo ela mesma. E a forma, portanto, como a docente significa o seu fazer:
relacionando os impedimentos ligados ao agir de forma ampla, e ndo especifica; ndo suscitando
modificacdes possiveis nos seus gestos profissionais; e justificando os seus motivos e intengdes
a partir de suas concepgdes de aluno, de escrita e do processo de ensino-aprendizagem.

Quanto a constituicdo do género entrevista de AC, as modalizagdes dele oriundas estéo,
no geral, em consonancia com 0 que 0s pesquisadores da area tém encontrado (Cf.:
RODRIGUES, 2010). Entretanto, tais recursos enunciativos nao parecem suficientes, ainda que
recorrentes, para compreender a aula em si, j& que os sentidos construidos pela professora
acionam discursos encontrados na superficie do entendimento sobre o trabalho docente e suas
implicacdes.

Como se trata de uma professora atuante na area e de uma pesquisa de Doutorado com
fins bastante especificos, talvez ndo tenha sido possivel adentrar a aula com todos 0s seus versos
e reversos. Vejamos se € 0 que se repete no contexto de formacéo.

Entendendo que a entrevista de AC esta passivel de modificacdes que possam atender
melhor o propdsito a que se lanca, ou seja, de compreender o trabalho, no caso deste estudo, 0
trabalho do professor — seja ele em atuagdo ou em formagdo — trago, para conhecimento dos
leitores, o texto intitulado “Eu cagador de mim professor: uma construgdo identitaria pelas
veredas da Autoetnografia”, cuja pesquisa incorporou outros sujeitos ao género metodologico
AC. O trabalho é de autoria do académico Alan Janior Santos, e foi defendido no curso de
Letras da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, no ano de 2017.

Na pesquisa em questdo, o objetivo foi investigar o processo de construcao identitaria
de docentes em formacéo a partir das experiéncias vividas nas oficinas do Projeto Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Para tal, o estudante investiga a prdpria atuacdo e a
de seus colegas, valendo-se da metodologia de ACC, realizada entre eles e com a participacao
das professoras supervisoras do processo. Em sua viséo, a construcdo dialdgica e autorreflexiva
possibilitaria aos sujeitos refletirem sobre as suas a¢fes na aula de Portugués por meio de
possiveis modificagBes diante de seu proprio agir em sala de aula.

Percebamos que o académico ja assume o fato de que o seu agir e 0 de seus pares ndo
estdo isentos de modificacdes, numa atitude propria do professor em formacdo, mas também

assumindo de anteméo a necessidade de regulacdo e de redefinicdo de sua prética.
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Figura 2 — Cenas de ACC

Cena 1
Pibidiana 2: [...] a gente estudou, a gente trabalhou, a gente planejou bem com antecedéncia, entio, eu
acho que a gente fez o que era certo, né? A principio, nds tivemos assim um jogo de cintura, né? A
relacdo comecou ai outro, né? Foi indo, eu achei que de inicio foi legal. Eu ndo mudaria tanto assim.

Cena 2
Professora supervisora 1: Vocés jogavam muito pra eles, isso tem um lado muito bom, mas também,
eu acho que voceés, de repente, poderiam ter concretizado algumas corregoes, alguns ajustes textuais no
proprio quadro. sabe? Vai ficar um pouco mais palpavel para eles [...].

Cena 3
Pibidiana 2: Entéo, eu acho que a gente poderia ter acrescentado algumas coisas na lousa e escrevendo,
principalmente, nas questdes de exemplos, citandos, principalmente na hora da analise, né? [...] nessa
interacdo do aluno em relacdo na hora da explicacdo. eu acho que ficaria bem legal, pra ter mais essa
énfase, acho que eles iam ter mais assim entendimento do que a gente estava explicando.

Fonte: SANTQOS, 2017.

Na ACC posta em analise, saliento a inser¢ao do grupo de estudantes nos sintagmas: “a
gente estudou, a gente trabalhou, a gente planejou”, bem como a constru¢dao gradativa do
coletivo e a confianca oriunda desse processo, conforme lemos em “Eu ndo mudaria tanto
assim.” A insercdo da voz da supervisora, no entanto, a principio endossando o fazer dos
professores em formagdo — “isso tem um lado muito bom” —, e, ao final, aconselhando para uma
adaptacdo da pratica — “poderiam ter concretizado algumas corre¢des, alguns ajustes textuais
no proprio quadro, sabe?” — atenta para a necessidade de redefinir os encaminhamentos
escolhidos pelos pibidianos, a fim de revisitarem a sua performance profissional. Nesse caso,
como se trata de uma professora em atuacéo ha mais tempo em sala de aula, a experiéncia e a
autoridade pretendem indicar caminhos e corrigir posturas. Mesmo entendendo que esse € um
dos papeis de supervisores em relacdo aos seus supervisionados, a relagdo hierarquica parece
mudar a opinido da pibidiana: “a gente poderia ter acrescentado algumas coisas na lousa [...] eu
acho que ficaria bem legal [...] acho que eles iam ter mais assim entendimento do que a gente
estava explicando.” As modificacdes do agir, assim, parecem ter mais énfase do que os motivos
e 0s impedimentos.

De qualquer forma, a incidéncia dos recursos linguistico-enunciativos traz os
professores em formacao e as supervisoras para a cena da aula, sem devaneios, centrados na
acao desenvolvida durante o fazer: “A relacdo comecou, ai outro, né? Foi indo [...].” “Vocés
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jogavam muito pra eles.” “Nessa interacdo com o aluno.” Diferentemente do que se pdode
perceber em relacdo a entrevista de AC da professora, a dos docentes em formacao, juntamente
com as supervisoras, esta, realmente, focada na compreensao da préatica. Ainda assim, é uma
pratica muito preocupada com a interacdo, com a dindmica em sala. Movimentos presentes nas
expressoes “jogo de cintura”, “jogar pra eles” e “interacdo do aluno”. As estratégias didaticas,
nesse sentido, ficam apagadas e perdem o protagonismo na AC.

Gostaria agora de colocar em perspectiva outro trabalho desenvolvido sob minha
orientacdo. O titulo ¢ “A aula e o agir do professor de Portugués em formagao”, de autoria de
Vanessa de Arruda Souza, defendido também no curso de Letras da Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul, no ano de 2017.

De maneira similar ao meu primeiro orientando, a de agora tinha por objetivo analisar a
aula e o agir do professor de Portugués em formagao no contexto do PIBID, colocando-se como
pesquisadora a investiga-los. Para isso, ela também se vale da participacdo das professoras
supervisoras, preferindo chama-las de professoras ancora, numa alusdo ao instrumento que
mantém um navio seguro, ancorado. Na percepc¢do da académica, o futuro professor, ao colocar
sua atuacdo em analise, poderia enxerga-la criticamente e realizar as transformacfes e/ou
aperfeicoamentos necessarios em sua jornada docente. Tal qual o primeiro orientando, retorna-
se a essa visdo de necessidade de mudanca e de modificacdo diante de um agir compreendido

como ainda incompleto.
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Figura 3 — Cenas de AC

Cena 1
Pibidiana 1: ...a0 meu ver manteria a mesma abordagem, porque no final foi bastante dindmica. O... o que
atrapalhou um pouquinho foi a interacdo dos alunos, eles ficam bem retraidos...
Professora pibidiana 2: E que os alunos 12 do [...] eram muito timidos.
Professora ancora: E uma turma que nio fala, é realmente dificil [...]
Professora Ancora: Agora da pra perceber que falar ndo é o forte dessa turma, né? Mas vocés fizeram
a parte de vocés, trouxeram um video excelente. [...] eu também ja tive turma que nao fala, é terrivel,
nio é terrivel? Vocé ta ali na frente e o aluno nio fala, nio responde.

Cena 2
Pibidiana 2: Por isso que as vezes assim a gente levava umas coisas mais dinimicas pra ver se dessas mais
legais conseguia tirar um pouquinho deles assim, sabe?
Professora dncora: [...] eu acredito também que vocés conduziram muito bem a aula, né? E... que na cabega
de vocés, vocés pensaram que eles 1am contribuir mais. ..
Pibidiana 2): [...] Que intengdo nossa era que eles tivessem mais informagdes com relagdo ao assunto,
né? Eu acho que esse video ele tava completo.
Pibidiana 2: A gente achou que o impacto do 7 a 1 1a chamar atengdo deles.

Cena 3

Pibidiana 2: Eu também acho que... eu acrescentaria um pouquinho mais de perguntas, porque por ser
a resenha eles necessitavam de todas as informagdes possiveis com relagdo ao video, né? Eles 1am fazer a
resenha baseado naquele video. Eu acho que a gente acrescentaria um pouquinho mais de questdes pra
eles.

Professora Ancora: E... quem sabe assim, ndo sei, talvez vocés poderiam comegar falando da questio do
futebol na sala de aula. N3o sei, poderia ser pra motivar, mas ja sabendo que eles eram timidos mesmo
pode ser também que ficassem quietos. E agora entendo o objetivo de vocés que era a resenha esportiva,
né?, é... acredito que & mais ou menos por ai mesmo, s6 acrescentaria algo pra motivar mesmo.

Fonte: SOUZA, 2017.

A cena 1 da AC permite perceber os impedimentos do agir: timidez, retracdo e siléncio
dos alunos. Todos eles relacionados ndo a atuacdo dos pibidianos, mas as condicGes
apresentadas pelos alunos da educacgdo bésica. A professora ancora, inclusive, endossa esse
impedimento por um lado e, por outro, motiva e parabeniza os pibidianos: “Mas vocés fizeram
a parte de vocés.”

Ja na cena 2 da AC, os motivos e as intengdes sdo salientados no processo de ensino,
perceptivelmente pelo operador argumentativo “por isso”, na expressdo “a inten¢ao nossa era”
e “a gente achou que”. As explicagdes para o agir giraram em torno do aumento da dindmica
da aula, da informacdo sobre o assunto em discusséo e de chamar a atencdo dos alunos para a
aula dos pibidianos. O que se observa a respeito dessa dimensao do agir € a preocupacdo em se
manter uma execucao coerente para a aula, possibilitando o interesse e a participagao constante

dos estudantes. Todavia, movimentos que se atentem para a constru¢do de um conhecimento
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solido sobre linguagem ndo parecem ser o foco principal dos pibidianos, tampouco da
professora ancora.

Acerca da cena 3 da AC, as modificacGes sao trazidas a discussao. Nelas séo percebidas
a necessidade de acréscimos de perguntas e de motivagGes contextuais para os alunos. As
modificagdes, inclusive, sdo percebidas tanto pelos pibidianos quanto pela professora ancora.

Considerac0es finais

As contribuicdes das considerages finais deste trabalho indicam que o género entrevista
de AC é capaz de colocar os sujeitos em reflexdo com sua prética em sala de aula. As
problematizacfes dessa pratica, porém, costumam recair ora na dimensdo de autoridade e
obediéncia, ora no aspecto interacional. Na primeira situacdo, o0 éxito esta em seguir 0s
aconselhamentos da professora em relacéo a tarefa de escrever. Ja o sucesso, na Ultima, parece
estar no fato de se prender a atencdo dos estudantes, realizando, para isso, dindmicas varias que
mantenham o foco, a disposicdo e a motivacao constantes.

Ainda, na comparagéo entre a AC de uma professora em atuacgéo e a de professores em
formacao, é consideravel que, para a docente atuante, ha um senso de dever e de saber que é
notorio em suas aulas. Além disso, os discursos historicamente construidos sobre professores e
alunos a acompanham em suas falas. Em sua visao, é necessario combaté-los, pois se tratam de
impedimentos que perfazem o seu fazer, impossibilitando aos estudantes atingir um
desenvolvimento satisfatorio na escrita. Ja para os professores em formacédo, o mais importante
é tornarem-se intimos dos alunos, ganhando sua confianca e sentindo-se seguros no espaco da
sala de aula. O conhecimento, nesse caso, ndo e fator preponderante, mas a maneira como se
vai alcancgé-lo, sim.

O que vejo de forma emergente nos dados relaciona-se, também, com as cenas de aulas
que foram recortadas para a AC. Da parte dos académicos, 0s momentos passiveis de discussao
na entrevista eram aqueles atrelados a atitudes e reacdes dos estudantes diante da aula, por mais
gue esta apresentasse elementos que envolvessem o fazer didatico, como a leitura de textos, a
resposta a atividades de compreenséo, a producdo de textos escritos, a problematizagdo de
textos, entre outros. Relativamente aos meus dados do Doutorado, a professora participante se

posicionava como uma defensora de sua atuacéo docente, estabelecendo o seu lugar no discurso
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e definindo barreiras que me impediam de compreender como ela construia sentido para o seu
agir efetivo em sala. O discurso do campo didatico, assim, fez-se mais notério do que a pratica
efetiva em sala de aula.

Outra questdo importante é que as cenas de trabalho recortadas para a AC devem ser,
segundo evidencia a teoria, curtas e diretas. Como selecionar, entdo, momentos em que a
docente 1é e comenta um texto? Como flagrar as ocasifes nas quais a professora corrige uma
redacdo junto com o aluno? Ou se abre mdo da prevaléncia tedrica ou a selecdo de cenas de
aula devera ser feita estendendo-as consideravelmente. Isso demonstra que, para 0 campo da
docéncia, a entrevista de AC precisa ser revisitada conforme os objetivos tracados em cada
trabalho. A sua “relativa estabilidade” esta, a que tudo indica, na estrutura composicional que
seleciona, quase sempre, mecanismos linguistico-enunciativos de natureza descritiva e
avaliativa. Todavia, os minutos dedicados ao recorte de cada cena precisam ser estendidos em
nome da compreensdo da aula pelo préprio professor. Ou seja, a cena oferecida a ele necessita
ser mais completa, ainda que se opte por menos cenas no desenvolvimento de uma pesquisa.

De qualquer forma, a AC, uma vez compartilhada no contexto de formacédo docente, é
capaz de sinalizar para a existéncia de uma producéo de conhecimento na area pedagdgica. E
necessario colocar em evidéncia por que certos discursos e acdes permanecem na trajetoria
discursiva dos professores em atuacdo e em formacdo, buscando, por meio da pesquisa feita
com esse género metodoldgico, ressignifica-los nas salas de aula que objetivam formar
professores. Compreender como se da a constituicdo desses sujeitos € essencial para a virada
desejada no campo profissional, ndo através de prescri¢des rigidas sobre o fazer, mas sim da

analise de todas as dimensdes que o compdem.
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